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Resumo. Este trabalho propée estratégias de ensino e aprendizagem mediadas por
recursos computacionais como ferramentas pedagogicas, aplicadas ao estudo de
temas ambientais em uma escola municipal rural, a partir da perspectiva do
enfoque globalizador. Justifica-se este trabalho pela necessidade de buscar uma
pedagogia inovadora que valorize as identidades culturais e espacos de vivéncias
em uma escola rural. A metodologia de enfoque globalizador oferece experiéncias
de aprendizagens baseadas na investigacdo e na resolucdo de problemas
contextualizados e relacionados com a realidade. A drea de estudo contempla a
Escola Estadual Municipalizada Usina Sdo Pedro, localizada na zona rural do
municipio de Italva/RJ.

Abstract. This work proposes strategies of teaching and learning mediated by
computational resources as pedagogical tools, applied to the study of
environmental themes in a rural municipal school, from the perspective of the
global teaching approach. It is justified by the need to seek an innovative pedagogy
that values cultural identities and living spaces in a rural school. The global
teaching approach offers learning experiences based on research and the
resolution of contextualized and reality-related problems. The study area includes
the Usina Sao Pedro School, located in the rural area of Italva / RJ.

1. Introducao

A educagdo do campo € uma realidade recente em nosso pais, fruto da organizacio dos
movimentos sociais, em especial dos trabalhadores rurais. Trata-se de uma forma de
reconhecimento dos direitos das pessoas que vivem em dreas rurais, na perspectiva de
terem uma educacdo de qualidade que atenda a diversidade desse espago.

No percurso da luta da organizacdo dos trabalhadores rurais por conquistas de
politicas publicas para a educacdo do campo, destaca-se a aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, Parecer n® 36/2001 e
Resolucdo n° 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdao (MEC, 2002). Nessas
Diretrizes Operacionais consta a pretensdo de universalizar a educagdo basica e a
educacdo profissional com qualidade social, ao considerar a importancia da educacdo do



campo para o desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente
sustentdvel.

A regulamentacdo inicial da educacdo basica para a populacdo rural consta de
1996 na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira 9394/96 que estabelece em
seu Artigo 28:

Na oferta da educacdo bdsica para populacdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua
adequacgdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especificamente.

I- Contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidade e interesses dos alunos da zona rural;

II- Organizag@o escolar propria, incluindo a adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes
climaticas.

Além da LDB anteriormente citada, elencamos a seguir outras Legislacdes
pertinentes as diretrizes que norteiam a Educacdo do Campo:

1.

10.

PARECER CNE/CEB N° 36/2001 - Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo;

. RESOLUCAO CNE/CEB N° 01/2002 — Diretrizes Operacionais para a

Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo;

. PARECER CNE/CEB N° 01/2006 - Dias letivos para a aplicacdo da

Pedagogia de Alterndncia nos Centros Familiares de Formagcdo por
Alterndncia (CEFFA);

PARECER CNE/CEB N° 23/2007 — Consulta referente as orientagcbes para
o atendimento da Educagcdo do Campo;

. RESOLUCAO CNE/CEB N° 02/2008 —  Estabelece diretrizes

complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educagdo Bdsica do Campo;

. LEI N° 12.960/2014 — Altera a Lei no 9.394/1996, para fazer constar a

exigéncia de manifestacdo de orgdo normativo do sistema de ensino para o
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas;

. DECRETO 7.352/2010 — Dispée sobre a politica de educagcdo do campo e o

Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agrdria — PRONERA;

. RESOLUCAO CNE/CEB N° 03/1999 — Fixa Diretrizes Nacionais para o

funcionamento das escolas indigenas e dd outras providéncias,

. RESOLUCAO CNE/CEB N° 05/2012 — Define Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educagdo Bdsica;

RESOLUCAO CNE/CEB N° 08/2012 — Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Bdsica,



11.RESOLUCAO CNE/CEB N° 03/2012 - Define diretrizes para o
atendimento de educacdo escolar para populacées em situacdo de
Itinerdncia.

Apesar do histdrico de lutas dos trabalhadores rurais e do direito adquirido, a
educacdo rural enfrenta problemas de infraestrutura bdsica para a efetivagdo de um
ensino de qualidade. Por outro lado a dicotomia entre a cidade/campo aliada as politicas
publicas ineficientes comprometeram a educagdo no Brasil. Segundo o Censo Escolar
de 2014, existem no pais 122.214 escolas na area urbana e 67.604 escolas na area rural,
totalizando 189.818 instituicdes de Ensino Basico. A distribuicdo demografica dos
alunos matriculados ainda é mais contrastante, uma vez as escolas rurais concentram
apenas 12% do total de matriculas. O mesmo documento aponta que desde o ano de
2001, 40 mil escolas fecharam e entre as poucas que restaram, algumas foram
municipalizadas. Entre as causas, Roberto Leher - atual reitor da Universidade Federal
do Rio de Janeiro destaca o problema do modelo de financiamento da educacdo atual
por meio do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e da
Valorizagdao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) que considera o numero de
estudantes para o repasse de verbas. Em razdo do baixo nimero de matriculas, as
escolas rurais foram fechadas ou municipalizadas.

A questdo da municipalizagdo das escolas rurais gera outros impasses como: a)
a perda da relacdo de pertencimento com o lugar e da relacdo da familia com as escolas;
b) o desconforto de deslocamento que obrigam estudantes camponeses a percorrerem
grandes distancias até a cidade para continuar seus aprendizados; e c¢) a falta de agdes
pedagdgicas voltadas para educag@o do campo, uma vez que educar alunos no seu ldcus
de vivéncia pressupde respeitar sua diversidade cultural e espago de vivéncia. Para a
efetivagdo da educacdo do campo, o professor precisa estar qualificado para essa
realidade e ter a garantia de infraestrutura basica na escola, inclusive em termos de
Tecnologias da Informac¢do e Comunicacdo (TIC’s).

Respeitando as necessidades qualitativas da educa¢do do campo, o presente
trabalho tem como objetivo propor estratégias de Ensino e aprendizagem de temas
ambientais mediados por recursos computacionais em uma escola rural a partir da
perspectiva do enfoque globalizador. Como hipétese de pesquisa, pressupde-se que as
TIC’s oferecem grande potencial para aperfeicoamento do processo do ensino e
aprendizagem.

Optou-se pela utilizagdo do método de Enfoque Globalizador e Pensamento
Complexo proposto por Zabala (2002), pelo fato de que o mesmo apresenta a
possibilidade do desenvolvimento de todas as capacidades dos educandos, para que eles
possam dar respostas aos problemas que a vida em sociedade coloca (ZABALA, 2002).
Ademais, como o objeto de estudo estd situado em uma &rea rural, consideramos 0s
temas ambientais mais relevantes para aplicabilidade do projeto.

2. Histoérico da Educacao no Campo no Brasil

Até 1929, nao havia nem uma preocupagdo do governo brasileiro em providenciar
educacdo para camponeses porque consideravam que os trabalhos manuais exercidos
pelos trabalhadores ndo necessitava de escolarizacdo (ARROYO E FERNANDES,



1998), fatos que contribuiram para a exclusdao educacional dos trabalhadores rurais por
muito tempo. Somente em meados de 1990 € que surge a educagc@o do campo, pelas
demandas dos movimentos camponeses € sindicatos dos trabalhadores rurais. Nesse
periodo os movimentos sociais do campo, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), entidades da Organizacdo das Nacdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Universidade de Brasilia (UnB) e a Confederacio Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), pleitearam junto ao Estado as demandas e prioridades educacionais do rural
brasileiro.

Em abril de 1998, no governo de Fernando Henrique Cardoso, o Ministério
Extraordindrio de Politica Fundidria criou o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (PRONERA), por meio da portaria 10/98, tendo por linha prioritaria a
alfabetizacdo. Em 2001 o PRONERA foi vinculado ao INCRA, com cursos de
Educacdo de Jovens e Adultos, especificamente no Ensino Fundamental, em parceria
com instituicdes de ensino.

Em 2001 foi aprovado o Parecer CNE/CEB n° 36/2001, que orientou a defini¢ao
das Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Basica nas Escolas do Campo, mais tarde
instituidas pela Resolugdao CNE/CEB nol de 03 de abril de 2002. Este teve por objetivo
ajustar o cumprimento do artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB).
Esse artigo propde, a partir do respeito as diferencas e da politica de igualdade, adequar
a escola a vida do campo, o que nao estava sendo cumprido de forma adequada
(BRASIL, 2012).

Em 2003 o Governo Federal criou um Grupo Permanente de Trabalho da
Educacdo do Campo e no ano seguinte cria a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade (SECAD) que tem em sua estrutura a Coordenacdo Geral
de Educa¢do do Campo. Mas, somente em 2004 o PRONERA foi adequado as novas
diretrizes da educacdo, que preconizam a democratiza¢do do ensino a todos os niveis,
por meio da Portaria/INCRA N° 282 de 16/4/2004.

Em 2006 o apoio a adogdo da alternancia pedagdgica nas escolas do campo foi
reforcado no parecer CNE/CEB n°l de 02 de fevereiro de 2006, que trata dos dias
letivos para a aplicacio da Pedagogia da Alternancia nos Centros Familiares de
Formacao por Alternancia (CEFFA).

Em 2008 a Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo
publicou a Resolugdo n° 2, de 28 de abril, estabelecendo diretrizes complementares,
normas € principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacdo Basica do Campo. Destaca-se em seu artigo primeiro, a defini¢do do termo
Educacdo do Campo, compreendida como: (...) a Educagao Basica em suas etapas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica
de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as
populacGes rurais em suas mais variadas formas de producdo de vida — agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros (BRASIL, 2013, p.53).

Em 2010, por meio da Resolugdo n°04/2010/CEB/CNE, a Educacdo do Campo
foi incluida como modalidade de ensino. O Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de
2010 institui a Politica Nacional de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de



Educacdo na Reforma Agraria, além de instituir a Comissao Nacional de Educacdo do
Campo.

Em 2011, a partir do Decreto 7.480 de 16 de maio, € constituida a SECAD como
Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizag¢do, Diversidade e Inclusdo, que abarca a
Diretoria de Politicas para a Educacdo do Campo e Diversidade (BRASIL, 2013).

Em 2012, o decreto acima citado sofre nova alteragao no Decreto 7.690 de 2 de
mar¢o/2012 e assim a Educagdo do Campo passa a ser contemplada na Diretoria de
Politicas de Educacio do Campo, Indigena e para as Relagcdes Etnico-raciais
(BRASIL,2012). Ainda em 2012, foi a elaboracdo do Programa Nacional de Educagao
do Campo — PRONACAMPO, instituido em 2012, pela Lei n° 12.695, de 25 de julho de
2012. O PRONACAMPO possui agdes voltadas ao acesso e a permanéncia na escola, a
aprendizagem e a valorizagdo do universo cultural das populacdes do campo, sendo
estruturado em quatro eixos: Gestdo e Praticas Pedagdgicas; Formacgdo Inicial e
Continuada de Professores; Educacdo de Jovens e Adultos e Educagdo Profissional;
Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica (MEC/SECADI, 2013, p. 2-3).

O PRONACAMPO conta com a transferéncia direta de recursos financeiros da
Unido no ambito do Plano de A¢des Articuladas; pela inclusdo dos polos presenciais do
sistema Universidade Aberta do Brasil; na assisténcia financeira do Programa Dinheiro
Direta na Escola; pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacio Bésica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB; pelo repasse de verbas das
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas, sem fins lucrativos e
conveniadas com o poder publico, que atuam com a proposta pedagdgica de formacgao
por alternancia, na Educagdo do Campo e também pela assisténcia financeira da Unido
no ambito do Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educagdo
de Jovens e Adultos (MEC/SECADI, 2013, p. 5).

Quanto a metodologia de ensino, as escolas rurais ainda seguem 0 mesmo
padrdo didatico das escolas urbanas, inclusive optam, muitas das vezes, por adotar o
mesmo livro diddtico. No entanto, o meio rural e o meio urbano possuem formas de
vida diferenciadas, sendo necessario um olhar pedagdgico também diferenciado como
forma de respeito e valorizacdo do espaco agrario. Lourenzi, Zanon e Wizniewsky
(2012) alertam que a estrutura curricular para o ensino rural dever mais do que
simplesmente elaborar legislacdes, pois estas desde a década de 1930, sempre foram
pensadas em nivel de papel. Esbarraram na pratica, porque tinham no seu bojo
determinacGes que ndo vinham ao encontro das expectativas do homem do campo,
provocando ao longo dos anos estudos e pesquisas para elucidar as reais condi¢cdes de
precariedades pelas quais vém passando as escolas rurais.

3. Ensino a partir da perspectiva do enfoque globalizador

O ensino com enfoque globalizador considera os aprendizes em uma perspectiva
holistica e integral, com propostas curriculares e atividades de ensino que valorizem a
aprendizagem significativa. Ramos, (2012) argumenta que os conteudos ndo podem ser
segmentados, separados e descolados da realidade do aluno, pois precisam ser
apropriados por eles de modo a tornarem-se instrumentos de observagdo, andlise,
experimentacdo, intervengdo e reflex@o sobre a realidade e os problemas com os quais
eles se deparam.



A atuagdo pedagdgica com um enfoque globalizador parte do pressuposto que
os conteudos de aprendizagem s3o “sempre meios para conhecer ou responder a
questdes que uma realidade experiencial dos alunos proporciona: realidade que é
sempre global e complexa” (ZABALA, 2002, p.28). O autor sugere uma metodologia
com visdo integradora e multidisciplinar que permite abordar conteudos de
aprendizagem factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais.

Zabala (2008) aborda quatro tipos de Métodos Globalizados:

1. Centros de Interesse — Decroly — partem de um nucleo temético motivador para os
alunos e, seguindo os processos de observacao, associacdo e expressao, integram
contetdos de diferentes areas de conhecimento;

2. Método de Projetos — Kilpatrick — elaboragcdo de algum objeto ou na confecgdo de
uma montagem (audiovisual, jornal, etc.);

3. Investigacdo do Meio — tenta construir o conhecimento através da seqiiéncia do
método cientifico (problemas, hipdteses, confirmagao);

4. Projetos de Trabalhos Globais — objetivo de reconhecer um tema que os alunos
escolheram, propdem que € preciso elaborar um dossi€ ou uma monografia
como resultado de uma pesquisa pessoal ou de grupo.

A metodologia de Enfoque Globalizador focaliza experiéncias de aprendizagens
baseadas na investigacdo e na resolu¢cdo de problemas contextualizados e relacionados
com a realidade. A busca por solugdes de problemas, segundo Ramos (2012, p.9)
favorece o trabalho cooperativo, pois propde situacdes nas quais os alunos precisam
buscar referéncias conceituais para ampliar a compreensao a respeito da problematica e
a para sistematizacao de hipdteses de solug@o. Nesse sentido a autora cita:

Assim, os alunos podem buscar parcerias para solucionar o
problema por meio da troca de idéias, conhecimentos,
experiéncias e sugestdes. Destacamos que a priori ndo ha
solugdo errada ou correta, porém mais eficiente e adequada ao
contexto, sendo assim o trabalho conjunto pode aproximar-se
mais facilmente de solu¢cdes mais completas e eficientes, pois
envolve a discussdo e a maior articulag@o entre informacdes que
podem ser transformadas em conhecimentos. (RAMOS, 2012)

Ainda considerando o pensamento Zabala (2008) sobre Enfoque Globalizador e
Pensamento Complexo na metodologia de ensino, encontramos suporte na utilizacdo de
tecnologias digitais, como ferramentas no processo de ensino e aprendizagem. Com a
TIC’s, surgiram novas possibilidades, democratizando o acesso aos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Hoje, com a inclusdo digital, a internet e os ambientes virtuais
de aprendizagem o didlogo foi ampliado entre todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, dentro deste novo paradigma. Alunos e professores se
encontram em um novo modelo pedagdgico de ensinar e aprender, através de espacgos
interativos de aprendizagem.

4. Estado da arte



Rodrigues e Colesanti (2008), em seu artigo intitulado “Educagdo Ambiental e as novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo” oferece um estudo que evidencia o uso das
Tecnologias Digitais e da Educagdo Ambiental como proposta pedagdgica
interdisciplinar. A interdisciplinaridade em educagdo gera troca de dados, resultados,
informagdes e métodos. As autoras resgatam a origem e importancia das tecnologias,
enquanto técnicas, para o desenvolvimento das sociedades. Segundo as autoras, as
tecnologias aliadas as propostas da Educagdo Ambiental promovem acdes efetivas a
sensibilizacdo ambiental. Nesse sentido, citam:
As diferentes tecnologias implicam mudancas nas atitudes,
valores e comportamentos, nos processos mentais e perceptivos,
demandando novos métodos educacionais e racionalidades
pedagdgicas sintonizadas com as necessidades das novas
geragdes, ja que o processo educacional € um ato comunicativo
e se ndao h4 sintonia ndo hd comunicacdo. (RODRIGUES;
COLESANTI, 2008)

Em “A Aprendizagem Colaborativa e a Educacdo Problematizadora para um
Enfoque Globalizador”, Ramos (2013) apresenta discussdes sobre a educagdo
problematizadora que possui uma orientacdo metodoldgica capaz de responder ao
enfoque globalizador, possibilitando a aprendizagem de contetudos factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais. A pesquisadora argumenta que o enfoque globalizador da
educacdo parte do entendimento de que os conteudos de aprendizagem sdo meios para o
aluno conhecer e responder a questoes de sua realidade cotidiana.

Pinheiro (2016), no trabalho intitulado “Educacdo do Campo e suas praticas
educativas com as novas tecnologias da comunicacio no ensino fundamental”, pondera
que geralmente as aprendizagens se fazem desconectadas da realidade social do sujeito.
Estudam-se na escola diversas disciplinas sem relacdo alguma com a vida dos
estudantes, como € o caso da educacdo do campo onde hd um espaco de vivéncia
diferenciada dos centros urbanos. Por isso, ela propde um curriculo unificado para o
campo que privilegie também as ci€ncias e tecnologias, com metodologias e didaticas
que viabilize repensar o verdadeiro significado da aprendizagem a partir da identidade
histérico cultural dos sujeitos do campo.

5. Metodologia

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, utilizando pesquisas bibliograficas de
fontes primarias. Como metodologia educacional para ensino e aprendizagem serd o
Método de enfoque globalizador e pensamento complexo conforme sugere Zabala
(2002).

As etapas de trabalho obedecerdo ao seguinte planejamento pedagdgico:

1) Motivacado a partir do centro de interesse de temas ambientais dos alunos;

2) Apresentacdo e questionamentos sobre a complexidade e problematizacdo do
tema ambiental proposto pelos estudantes, como por exemplo: geracao e destino
dos residuos orgéanicos na escola; arborizagdo e sensacdo térmica no patio da
escola; acesso e importancia da horta na escola e etc.;



3) Identificagdo dos instrumentos conceituais € metodoldgicos para dar respostas
aos problemas colocados;

4) Utilizagao do saber multidisciplinar: elaboragdo de perguntas e questionamentos
sobre o tema ambiental selecionado para serem registrados em gravagdes por
videos;

5) Visdo global e ampliada: saida de campo na Unidade de Pesquisa e Extensao
Agropecuaria (UPEA/IFF), para visitacdo e observacdo/aprendizagem sobre as
atividades ambientais desenvolvidas naquela unidade;

6) Utilizacdo do saber disciplinar: acdes que venham a contemplar a area de estudo
no espaco escolar, com atividades educacionais préticas, como por exemplo, o
cultivo da horta orgénica, a compostagem, o plantio de arvores e etc.;

7) Estratégias de memorizagao: registro fotografico e em videos da saida de campo;
exposicdo do trabalho em mural; confeccio de um 4album de atividades
ambientais; divulgacdo em midias educativas do municipio de Italva/RJ.

5.1. Descricao da Area de Estudo

A Escola Estadual Municipalizada Usina Sao Pedro estd localizada no Distrito
de Sao Pedro Paraiso, drea rural do municipio de Italva, noroeste do Estado do Rio de
Janeiro. Esse espaco foi fundado em 1970 para atender a comunidade de operdrios
usineiros, de plantadores e cortadores da cana de acucar da extinta “Usina de Sdo Pedro
Paraiso”, desativada em 1982. Vale mencionar que a usina em atividade, naquela época,
possuia aproximadamente dois mil trabalhadores

Atualmente a Escola Estadual Municipalizada Usina Sdo Pedro atende 62
alunos, matriculados nos segmentos da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental do
primeiro segmento e ensino na modalidade Jovens e Adultos (EJA). O espaco fisico da
escola dispde de: 08 salas de aula, 01 secretaria, 01 refeitério, 01 cozinha, 01 area de
servico, 01 banheiro masculino, 01 banheiro feminino, 01 banheiro para funcionérios.

Escolheu-se este espaco escolar como objeto de estudo por sua caracteristica
social, municipalizada ha pouco tempo, situada em darea rural e por atender uma
populacdo de baixa renda, com estudantes filhos de pequenos produtores rurais. A
escola possui acesso a tecnologias digitais que foram disponibilizados pelo municipio
de Italva.

6. Consideracoes Finais

A presente pesquisa encontra-se em fase de execucdo. Num primeiro momento, foi
preciso obter a autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacao de Italva — por meio da
gestora escolar da Escola Rural Municipalizada S3do Pedro — para a aplicacdo de
questiondrio e realizacdo de entrevista com o gestor responsavel pela escola e também
com alguns professores do 5° ano do ensino fundamental e do Ensino de Jovens e
Adultos visando compreender melhor o nosso ldcus de pesquisa. Com isso, pretendeu-
se avaliar o uso das TIC’s na escola sobre os aspectos de infraestrutura, visado,
competéncias e contetidos, a partir do ponto de vista da gestora e dos professores.



Segundo a gestora, a escola € integrada no Programa Mais Educagdo do
Governo Federal, com acesso as tecnologias de Informacdo e Comunica¢ao, possuindo
sala de informdtica com acesso a internet, sendo coordenada pedagogicamente pela
Secretaria Municipal de Educagao.

Os professores entrevistados consideram o uso de recursos tecnoldgicos como
ferramentas indispensdveis para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
que podem favorecer a motivacdo e despertar o interesse pelas aulas. Eles admitem que
o uso das TIC’s junto aos alunos ocorre de maneira informal na escola, sem que haja
objetivos claros no processo de ensino e aprendizagem. Uma possivel causa para isso
seria o fato de que o Plano Politico Pedagégico (PPP) da escola apenas menciona o uso
de tecnologias, mas ndo apresenta vinculo claro entre a ado¢do destas ferramentas e o
seu uso pedagdgico. Outro aspecto importante é que os professores entrevistados
afirmaram nunca terem participado de formacdes especificas para uso das TIC’s em sala
de aula.

Esses dados reforcam a importancia da dissemina¢do do uso das TIC’s para o
aperfeicoamento do processo do ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o enfoque
globalizador e o pensamento complexo podem proporcionar uma grande contribui¢do
tedrica, sobretudo numa escola rural, uma vez que estas visam a formacao de cidadaos
que sejam capazes de compreender e intervir na sua propria realidade, com vistas a
fornecer respostas aos seus problemas concretos.
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