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Abstract. This article presents the application of a didactic sequence in a Elementary School
I, in the municipality of Itaperuna, RJ, with the students of the 9th grade. The theme water
resources was approached, using the active methodology Problem Based Learning and the
integration of Art and Science subjects, based on Ausubel's Theory of Meaningful Learning.
The work aims to sensitize students about the importance of water resources using
photographic language. To identify the subsungores, a brainstorming survey was performed,
followed by activities with texts, videos and debates. Next, the photographs were registered
and the concept maps were elaborated, culminating in an exhibition for the school
community.

Keywords: Water resources, photography, interdisciplinarity, meaningful learning, concept
maps.

Resumo. O presente artigo apresenta a aplicagdo de uma sequéncia didatica em uma escola de
Ensino Fundamental II, no municipio de Itaperuna, RJ, com os alunos do 9° ano de
escolaridade. Foi abordado o tema recursos hidricos, utilizando a metodologia ativa
Aprendizagem Baseada em Problemas e a integracdo das disciplinas de Arte e Ciéncias,
fundamentada na Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel. O trabalho tem como
objetivo sensibilizar os alunos sobre a importincia dos recursos hidricos utilizando a
linguagem fotografica. Para identificar os subsungores foi realizado um levantamento através
de brainstorming, seguido de atividades com textos, videos e debates. A seguir, foram
registradas as fotografias e elaborados os mapas conceituais, culminando em uma exposi¢ao
para a comunidade escolar.

Palavras-chave: Recursos hidricos, fotografia, interdisciplinaridade, aprendizagem
significativa, mapas conceituais.



1. INTRODUCAO

A presente pesquisa fundamenta-se na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS)
desenvolvida por David Ausubel na década de 1960. De acordo com Moreira (2011), a
aprendizagem significativa ¢ aquela em que os novos conhecimentos interagem com o0s
conhecimentos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito que aprende,
contrapondo a aprendizagem por memorizagao.

As metodologias ativas neste processo de aprendizagem sdo essenciais para a
consolidacdo da aprendizagem significativa, pois o aluno torna-se o protagonista e o professor
age como mediador problematizador e/ou facilitador da aprendizagem. Neste sentido, foi
utilizada a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), que “tem como
premissa basica o uso de problemas da vida real para estimular o desenvolvimento conceitual,
procedimental e atitudinal do discente” (BOROCHOVICIUS & TORTELLA, 2014).

Diante da realidade observada no municipio de Itaperuna em relagao ao meio ambiente
e aos problemas como: o desmatamento provocado em grande parte pelos agricultores, a
degradacao da mata ciliar que causa o assoreamento dos rios e compromete a biodiversidade
de espécies, acrescida da ocupagdo desordenada acentuada pela caréncia de uma legislagdo e
fiscalizacdo melhor definidas, além da deficiente destinagdo dos residuos solidos e
esgotamento sanitario, justificam o desenvolvimento deste trabalho a partir da ABP.

Esta pesquisa tem como objetivo geral sensibilizar os alunos sobre a importancia dos
recursos hidricos a partir da linguagem fotografica, por meio da aprendizagem significativa.
Os objetivos especificos sao: estimular o respeito e mudangas de atitudes em relagdo ao meio
ambiente; utilizar mapas conceituais como estratégia para a aprendizagem significativa e
desenvolver o olhar critico a partir da fotografia.

O artigo foi estruturado em trés partes, sendo a primeira a fundamentagao tedrica que
compreende a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, seguida do referencial que
aborda reflexdes acerca dos recursos hidricos, da linguagem fotografica, da Aprendizagem
Baseada em Problemas, dos mapas conceituais e trabalhos correlatos. A segunda parte trata do
percurso metodoldgico que corresponde ao desenvolvimento da sequéncia didatica e a
terceira, da analise e discussao dos resultados. Por ultimo, as consideragdes finais destacam os
pontos mais relevantes no decorrer do estudo.

Este trabalho foi desenvolvido a partir da aplicagdo de uma proposta interdisciplinar
de ensino integrando as disciplinas de Arte e Ciéncias embasada na 7* competéncia geral da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que trabalha a argumentagao com base em dados,
fatos e informacdo para a tomada de decisdes comuns que respeitem e promovam a
consciéncia ambiental em ambito local, regional e global, resguardando o cuidado com o
planeta (BRASIL, 2018).

A abordagem interdisciplinar leva em consideragao o método aplicado, o fenomeno, o
quadro referencial de cada disciplina envolvida, assim como a relagdo com a realidade
(FAZENDA, 2011). Assim, a linguagem artistica da fotografia foi utilizada como recurso
pedagdgico para aproximacgdo entre as disciplinas, incluindo instrumentos diversificados
como a analise de textos, imagens, videos, discussdoes € mapas conceituais para favorecer o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

2. TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A aprendizagem significativa pressupde a aquisicdo de novos significados que faz o
aprendiz refletir a acdo e a finalizagdo, anteriores a um processo de aprendizagem
(AUSUBEL, 2003), considerando o conhecimento prévio que o aluno detém a respeito do
tema/assunto de estudo.



Ausubel (2003, p. 81) enfatiza que:

“[...] E a propria ndo arbitrariedade deste processo que lhes permite utilizar os
conhecimentos adquiridos anteriormente como verdadeiros critérios para
interiorizar e tornar compreensiveis vastas quantidades de novos significados
de palavras, conceitos e proposi¢cdes, com relativamente pouco esforco e
poucas repeti¢des.” (AUSUBEL, 2003, p.81).

Na teoria de Ausubel, o termo ‘“‘subsuncores” ¢ utilizado para denominar esses
conhecimentos ja existentes a respeito de determinado tema/assunto na estrutura cognitiva
daquele que aprende. Moreira (2011) destaca que subsungores nao sao apenas conceitos
estruturantes de cada disciplina, como apontava Ausubel, ele acrescenta que “subsungores
podem ser proposi¢des, modelos mentais, construtos pessoais, concepgoes, ideias, invariantes
operatorios, representagdes sociais, e, € claro, conceitos ja existentes na estrutura cognitiva de
quem aprende” (MOREIRA, 2011, p.28).

2.1 POSSIBILIDADES DA TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO
CONTEXTO ESCOLAR

No contexto escolar, os professores, algumas vezes, trabalham com um caminho
metodologico que estimula a aprendizagem mecanica. Moreira (2018) aponta para a defini¢ao
de David Ausubel sobre a aprendizagem mecanica, situando-a como a aprendizagem sem
relevancia, onde as novas informagdes possuem pouca ou nenhuma interagdo com o0s

conhecimentos estabelecidos na estrutura cognitiva do aluno. Moreira (2011) corrobora que:
A escola continua fomentando a aprendizagem mecénica, modelo classico
em que o professor expde (...), o aluno copia (...), memoriza na véspera das
provas, nelas reproduz conhecimentos memorizados sem significado, ou os
aplica mecanicamente a situagdes conhecidas, e os esquece rapidamente...
(MOREIRA, 2011, p.53)

Entende-se que a aprendizagem significativa, proposta por Ausubel e defendida por
Moreira, preocupa-se com a modificacdo da estrutura cognitiva. Os novos conhecimentos
ocorrem de maneira dindmica, tornando-se significativos para aquele que aprende,
transformando tanto o conhecimento prévio (“subsuncores”), como a maneira que o aluno
assimila e se relaciona com os novos conhecimentos. No que tange a avaliacdo da
aprendizagem significativa, “o que se deve avaliar ¢ a compreensao, captacao de significados,
capacidade de transferéncia do conhecimento a situagdes nao conhecidas, ndo rotineiras”
(MOREIRA, 2011. p. 51).

2.2 RECURSOS HIDRICOS E FOTOGRAFIA: UMA ABORDAGEM
INTERDISCIPLINAR NO ENSINO FUNDAMENTAL

Em consonadncia com Gomes et al. (2013), educar para o meio ambiente envolve
varias areas do conhecimento como o sociocultural, politico, historico, bioldgico, fisico,
quimico, dentre outros, de modo que ofere¢a ao individuo uma visdo integral e formativa do
meio em que vive.

A partir desta premissa, a interdisciplinaridade ¢ fundamental para integrar os saberes,
de modo que o conhecimento se apresente de forma emaranhada e contextualizada entre suas
diversas nuances (LAPA et. al., 2011).

A ampliagdo do uso dos recursos tecnologicos e a presenca da imagem visual cada vez
mais constante na vida das pessoas (PIMENTEL, 2016), podem contribuir para a constru¢ao
de praticas interdisciplinares fazendo uso da fotografia como linguagem na representacdo do
meio ambiente.



Levando em consideracdo que, de acordo com Pillar (2016), a imagem ¢ um
componente central da comunicagdo, esta pesquisa apropria-se desta perspectiva para utilizar
a linguagem artistica da fotografia, a fim de estimular a expressdo artistica dos alunos ao
observar a realidade dos recursos hidricos de sua cidade.

Com o aumento populacional no ultimo século, em escala mundial, a intensidade da
escassez da agua doce elevou em algumas regides do planeta. Esta constatacdo deve-se
principalmente a fatores antrdpicos como: a ocupagdo do solo e os corpos de aguas
superficiais e subterraneas estarem altamente poluidos e contaminados (BACCI & PATACA,
2008), principalmente pelo langamento de esgotos e residuos industriais e agricolas
(ANDRADE, 2010).

Devido as grandes transformagdes ocorridas nos recursos hidricos com o passar dos
anos, foi criada a Lei n® 9.433 de 1997, mais conhecida como Lei das Aguas, a qual institui a
Politica Nacional de Recursos Hidricos e cria o Sistema Nacional de Gerenciamento de
Recursos Hidricos.

No art. 1° da lei supracitada entre seus fundamentos estdo: a 4gua como recurso natural
limitado e dotado de valor econdmico; a agua como bem publico, para uso de todos. Em seu
art. 2° dentre seus objetivos estd “assegurar a atual e as futuras geracdes a necessaria
disponibilidade de agua, em padrdes de qualidade adequados aos respectivos usos” (BRASIL,
1997).

Portanto, a necessidade de tratar os recursos hidricos como vitais e sua preservagao
como sendo essencial para vida de todos os seres vivos, aliada a utilizagdo de diferentes
recursos tecnologicos e a linguagem fotografica para observar, comunicar e divulgar o
conhecimento produzido de forma critica e ética, priorizando uma aprendizagem significativa
sdao competéncias elencadas na BNCC para a area de Ciéncias da natureza (Brasil, 2018).

2.3 METODOLOGIA ATIVA: APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS

E notdria no atual contexto educacional, a necessidade do docente inovar suas praticas
pedagogicas. De acordo com Pereira (2012), uma metodologia ativa compreende a
organizac¢do de todo o processo da aprendizagem, isto €, envolve estratégias didaticas em que
o foco do processo seja o aluno, opondo assim a exclusividade da ac¢do intelectual do docente
e do livro didatico como fontes exclusivas do saber em sala de aula.

Para Borges e Alencar (2014), a utilizacdo de metodologias ativas no ensino favorece
o desenvolvimento da autonomia, o despertar da curiosidade, a motivagdo para a tomada de
decisdes individuais e coletivas no contexto da pratica social do estudante.

Dentre as diversas metodologias ativas, esta a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) que configura uma pratica pedagdgica centrada no protagonismo do aluno (FILHO et.
al.,2017) e que norteia este trabalho.

A Aprendizagem Baseada em Problemas ndo ¢ considerada uma abordagem nova, mas
pode tornar-se inovadora quando incorpora e integra varios conceitos diferentes de forma a
operacionalizd-los em um conjunto de atividades consistentes (BORGES & ALENCAR,
2014).

A ABP ndo deve ser entendida apenas como uma técnica para resolver problemas, mas
a constru¢do do conhecimento na busca da solugdo de problemas a partir de habilidades. O
desenvolvimento de atitudes neste processo ¢ mais importante do que a propria solugdo do
problema (BORGES & ALENCAR, 2014).

2.4 OS MAPAS CONCEITUAIS COMO UM CAMINHO PARA A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA



Os mapas conceituais podem ser considerados como uma estratégia de aprendizagem
significativa. De acordo com Moreira (2011), a técnica dos mapas conceituais foi
desenvolvida por Joseph Novak e colaboradores na década de 1970, inspirados na teoria de
Ausubel. Segundo Moreira (2011), os mapas conceituais sao diagramas de conceitos e relagao
entre eles, sendo uteis na diferenciacdo progressiva, na reconciliagdo dos conceitos
(organizagao) e na propria conceitualizagao.

Moreira (2013) sugere que os mapas conceituais podem ser utilizados como recurso de
avaliacdo do conhecimento construido pelo aluno, de maneira significativa, pois, por meio de
um mapa conceitual o aluno demonstra como estd organizando tanto os conceitos como as
relagdes entre conceitos de um dado conhecimento. O autor acrescenta que os mapas
conceituais sdo um bom recurso para uma avaliagdo qualitativa, subjetiva, que busque
evidéncias de aprendizagem significativa, dando visibilidade a sistematizagdo do
conhecimento apreendido pelo aluno.

Tavares (2007), afirma que a fungdo da escola mais relevante ¢ desenvolver no ser
humano a capacidade de estruturar a informag¢do internamente e transforma-la em
conhecimento de modo que propicie o saber aprender a aprender. Assim, os mapas
conceituais como estratégia para a aprendizagem significativa, como processo de avaliagdo,
possibilita o desenvolvimento da autonomia do aluno, de modo que identifique seu processo
de aprendizagem, fornecendo uma realimentacdo para o docente subsidiar suas praticas
pedagdgicas, além de implicar na exploracdo dos critérios de andlise, superando a oOtica da
aprendizagem mecanica e condicionar experiéncias inovadoras (RUIZ-MORENO et. al.,
2007).

2.5 TRABALHOS CORRELATOS

Numa breve pesquisa acerca do tema e da forma de trabalho adotada para esta
proposta, depara-se com experiéncias que buscam caminhos semelhantes que se apresentam
como parametros.

Os trabalhos de Kaick e Weiss (2014) e Cerqueira e Justus (2016), ambos da rede
publica do estado do Parand, mostraram-se de grande relevancia contribuindo para o
enriquecimento desta presente pesquisa.

Kaick e Weiss (2014) registraram sua experiéncia na rede publica do Estado do
Parand, municipio de Quitandinha, onde desenvolveram o projeto intitulado “A Fotografia
como Instrumento Pedagogico na Educagdao Ambiental” tendo como objetivo a sensibilizagao
ambiental (de forma mais geral) e utilizando-se da fotografia como principal instrumento
pedagdgico. Na realizacao do projeto foram trabalhados, filmes, documentarios, textos, slides,
entre outros materiais, com destaque para as vivéncias.

Cerqueira e Justus (2016) desenvolveram um trabalho a partir do objetivo de
construcdo de mapas conceituais na disciplina de Ciéncias e sua contribui¢do na
Aprendizagem Significativa em Educa¢do Ambiental e Educagdo em Saude na Escola. A
pesquisa teve como publico alvo os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental do Colégio
Meneleu de Almeida Torres, situado no bairro Vilela, no municipio de Ponta Grossa. Os
conteudos trabalhados foram a polui¢do do solo, da agua e do ar. Os mapas conceituais foram
utilizados em dois momentos: previamente e posteriormente ao desenvolvimento da proposta
didatica.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa e de natureza aplicada, pois utiliza-
se da aplicagdo pratica para solucionar problemas especificos (GERHARDT, 2009).



O desenvolvimento do percurso metodoldgico ocorreu na Escola Municipal Aguas
Claras no municipio de Itaperuna, tendo como publico alvo o 9° ano de escolaridade,
composto por 17 alunos, através da aplica¢do da sequéncia didatica.

Para Zabala (2010, p.18), sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

A sequéncia didatica proposta busca integrar as disciplinas de Arte e Ciéncias sob a
perspectiva da Educacdo Ambiental com o tema recursos hidricos a partir da linguagem
fotografica. Foi utilizada a metodologia ativa ABP partindo da questdo do mau uso dos
recursos hidricos locais e suas consequéncias para os seres vivos. A avaliacdo da
aprendizagem ¢ processual, portanto continua. O desenvolvimento de mapas conceituais
servira de diagnostico avaliativo tanto para o aluno como para o docente.

Os objetivos da sequéncia didatica elaborada s3o: conceituais (sensibilizar a
relevancia da Educacdo Ambiental, conhecer os recursos hidricos, reconhecer a relacao
ambiente sociedade, identificar a fotografia enquanto linguagem artistica); procedimentais
(observar os recursos hidricos de sua comunidade criticamente, construir o conhecimento de
Educacdo Ambiental e dissemind-lo, utilizar a fotografia como recurso para constru¢do do
conhecimento, aprender a construir mapas conceituais); atitudinais (promover a cidadania
ambiental, respeitar o meio ambiente, estimular a criticidade e agdes que visem a preservagao
dos recursos hidricos, educar o olhar para ver as imagens do ambiente natural).

Na tabela 1 ¢ apresentada a sequéncia didatica aplicada para os alunos do 9° ano de

escolaridade da Escola Municipal Aguas Claras.
Tabela 1: Sequéncia didatica
Tempo estimado/

Atividades desenvolvidas

Disciplina
e  Brainstorming de conceitos acerca do tema Recursos hidricos para
m | (2 aulas de 50 levantamento de subsungores (conhecimentos prévios).
5 minutos cada da e Histéria e evolucio da fotografia a partir do texto “Um olhar
?; disciplina de Arte) fotografico”.
g e Exibicdo do documentario “A arte ¢ a ciéncia da Fotografia” seguida de

discussao.

Referéncias: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=5692668;
https://www.youtube.com/watch?v=Pwrri5s7Xg8.

e Apresentagdo e discuss@o do texto rio Carangola e rio Muriaé.

(2 aulas de 50 e Exibicio dos videos: “Rio Carangola”; “O ilustre desconhecido do

minutos cada da Carangola — Cagado”; “Degradagdo do Rio Muriaé agrava inundacdes”.

di.scip.lina de Arte e e Discussdo acerca do mau uso dos recursos hidricos e suas consequéncias

Ciéncias) para os seres vivos. Procurar levantar solu¢des para os problemas
identificados.

e Apresentagio da “Agéncia Nacional de Aguas (ANA)” a partir de texto e

exibi¢do do video: “Conhega a ANA” (Agéncia Nacional das Aguas).

Apresentagdo dos “Tipos de fotografia” através de leitura e comentarios

de texto.

e Identificagdo do tipo de fotografia a ser utilizado para registro de um
recurso hidrico de sua cidade. Producdo, selegdo de duas fotos e
postagem no grupo Recursos Hidricos do aplicativo de comunicagéo até
um dia antes da proxima aula.

70 onuodug
[ ]

Referéncias: https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Carangola, https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Muria%C3%A09;
https://www.youtube.com/watch?v=jZGRzUVG130&t=94s;




https://www.youtube.com/watch?v=o0RutT1eYK6A,;

https://www.youtube.com/watch?v=lbTkNK Gee8k;http://www3.ana.gov.br/portal/ ANA/acesso-a-
informacao/institucional; http://www3.ana.gov.br/portal/ ANA/regulacao/institucional/sobre-a-ana;
https://www.escoladeimagem.com.br/blog/voce-sabe-quais-sao-os-tipos-de-fotografia-existentes.

e Discuss@o do recurso hidrico observado. Leitura das fotografias a
(2 aulas de 50 partir da apresentacdo em slides das fotos selecionadas.
minutos cada da
disciplina de Questdes sugeridas para discussio:
& | Ciéncias) v O ambiente estd bem conservado?
§ v" Quais os beneficios que este recurso hidrico apresenta para nos seres
g humanos?
S v Qutras espécies de seres vivos também se beneficiam?
v Por que vocé escolheu estas fotos?
v Enquanto cidaddo, qual o seu papel diante deste recurso tdo importante?
g e Abordagem de mapa conceitual e exemplificacdo. Apresentagdo e
g (2 aulas de 50 uso do software de construgdo de mapas conceituais.
= | minutos cada da e Confeccio de mapa conceitual, a partir do brainstorming sobre
© | disciplina de recursos hidricos e das aulas acerca deste tema.
Ciéncias)
e Montagem ¢ exposi¢do das fotografias e mapas conceituais para a
£ (2 aulas de 50 comunidade escolar.
o 8 minutos cada da
92 | disciplina  de
=
© | Arte)

Fonte: Elaboragdo dos autores.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A sequéncia didatica foi realizada no més de maio de 2019. Ao abordar a proposta
didatica relatou-se que a culmindncia do projeto seria uma exposicdo de fotografias e mapas
conceituais produzidos pelos proprios estudantes.

Inicialmente foi pedido aos alunos que fizessem um brainstorming acerca do tema
agua. Dos 17 alunos que compdem a turma, 12 realizaram esta atividade. Vale ressaltar que
durante a realizagdo da sequéncia didatica alguns alunos faltavam. Todos os brainstormings
analisados apresentaram conceitos relevantes. Foram observados 58 conceitos diferentes
caracterizados por aspectos positivos e negativos. Dentre os aspectos positivos: todos os
alunos colocaram pelo menos dois exemplos de recursos hidricos, trés mencionaram o termo
“satde”, dois citaram “energia”, um citou “alimentos” e um mencionou “animais aquaticos”.
No que se refere aos aspectos negativos: todos os alunos relacionaram poluicdo usando os
termos “poluicdo”, “suja” ou “esgoto” e um aluno citou o conceito “agrotdxico”.

No decorrer das atividades, ficou claro que os discentes se interessaram em ampliar o
conhecimento sobre os recursos hidricos da realidade local. A utilizagdo de videos e textos
sobre o tema enriqueceu os debates centrados no mau uso dos recursos hidricos.

Para Silva (2012), a crise da dgua resulta principalmente do uso irracional dos recursos
hidricos e aponta como causas o fato da dgua ndo ser tratada como um bem estratégico do
pais, a ndo integracdo satisfatoria entre a Politica Nacional de Recursos Hidricos e outras
politicas publicas, os problemas relacionados ao saneamento basico € a concepcdo da agua
doce como um recurso infinito.

A proposta da utilizacdo da fotografia foi realizada por 15 alunos e abrangeu os
seguintes recursos hidricos: rio Muriaé, rio Carangola, Lago das Palmeiras e Acude Jodo



Bedim. Cada estudante teve a liberdade de escolher o(s) recurso(s) hidrico(s) para registrar a
partir do conhecimento adquirido com a linguagem fotografica.

Participaram 13 discentes da atividade de construcdo de mapas conceituais, além dos
58 conceitos identificados no brainstorming. Foram observados mais 34 novos conceitos,
dentre eles, “fotossintese”, “mata ciliar”, “doengas”, ‘“desmatamento”, “vitoria-régia”,
“cagado-do-paraiba” e “ameagado de extingdo”, totalizando 92 conceitos.

Os alunos realizaram os mapas conceituais manuscritos e depois utilizaram o software
de construgao de mapas conceituais, através do notebook da docente, pois o laboratério de
informatica da instituicdo ndo estd em funcionamento por falta de manutencdo. O resultado
desta atividade foi positivo levando em consideracao que os alunos o fizeram pela primeira
vez. Vale ressaltar que o uso do recurso tecnologico (notebook) para execucdo dos mapas
conceituais despertou maior interesse e curiosidade dos discentes em manusear o software.
Esta técnica como método de avaliagdo, apresentada na figura 1, foi importante para observar
o avanco dos discentes no processo ensino e aprendizagem e o desenvolvimento do trabalho
docente.

Desse modo, os mapas conceituais repercutem o entendimento de quem o fez devendo
ser explicado por quem o construiu. Além disso, s3o dinamicos, pois quando sdo
reconstruidos podem trazer novos conceitos resultando em mapas conceituais mais ricos €
complexos (SILVA et. al., 2014).

Figura 1: Mapa conceitual elaborado por um aluno.
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Fonte: Elaborado’por um aluno do nono ano de escolaridade da E. M. Aguas Claras em maio de 2019.

A ultima etapa compreendeu uma exposi¢ao para a comunidade escolar, contemplando
30 fotografias selecionadas e registradas pelos alunos e 13 mapas conceituais produzidos.

A aprendizagem das Ciéncias naturais ¢ da Arte através da reflexdo, compreensao,
sensibilizacdo e da producdao do olhar materializado em forma de fotografia possibilitou aos
alunos aproximar essas disciplinas e os conteudos de forma mais natural e pertencente a sua
realidade socioambiental em consonancia com 7* competéncia geral da BNCC.

5. CONSIDERACOES FINAIS



No percurso deste trabalho percebeu-se que os alunos participaram, em sua maioria,
ativamente ¢ foram construindo suas proprias respostas ao problema do mau uso dos recursos
hidricos e suas consequéncias para os seres vivos a partir das discussoes, das fotografias e da
constru¢do dos mapas conceituais, sendo sensibilizados para ver a realidade da sua
comunidade sob outras perspectivas.

A Teoria da Aprendizagem Significativa e o uso das metodologias ativas como a ABP
tornam o aluno protagonista da aprendizagem levando em consideragdo seu conhecimento
prévio. Neste sentido, a contextualizagao e a integracao das disciplinas Arte e Ciéncias deixou
a sequéncia didatica mais interessante, criativa e significativa. Portanto, ¢ essencial
compreender a complexidade da relagao socioambiental para o desenvolvimento de cidadaos
criticos, participativos e que se preocupem com o meio ambiente e da utilidade da Arte para a
sensibilizacdo do olhar. A proposta didatica aplicada ressalta a relevancia da Educagdo
Ambiental e pode ser usada como inspiragdo para a elaboragdo de atividades a partir da
contextualizagdo da propria realidade, considerando os subsuncores da aprendizagem
significativa, ou ser executada na integra possibilitando a participagdo ativa do discente no
processo de construcao do conhecimento.
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