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Resumo

O presente estudo tem como objetivo apresentar o conhecimento e a
importancia das politicas linguisticas na formacao do pedagogo, bem como a
relacdo entre teorias da linguagem e questdes politico-sociais envolvidas.
Importa também explicar o modo como sdo "fabricadas" as "politicas
linguisticas", sobre que teorias se fundamentam e como sdo praticadas
socialmente e na historia. Além disso, refletiremos sobre a formacdo do
pedagogo a luz das abordagens sociolinguisticas, promovendo sua
conscientizacdo em relacdo ao multiculturalismo que contextualiza a sua
prética docente.

Introducéo

Se formado a partir de uma visdo limitada, um educador conduzira
invariavelmente o seu olhar a uma neutralidade que ignora valores basicos da
composicdo cultural da sociedade brasileira. A valorizagdo de um curriculo
monocultural € imposto em detrimento do desenvolvimento da chamada diversidade
cultural que estd em pauta nos estudos atuais. Com a neutralidade, despreza-se, na
composicao curricular, e, consequentemente, nas atividades do cotidiano escolar, as
demais culturas, as quais séo relegadas ao esquecimento no aspecto social.

Por outro lado, para colaborar com a formacdo docente no escopo da
diversidade, sdo imprescindiveis os estudos e o conhecimento do multiculturalismo,
assim como as abordagens sociolinguisticas, que relacionem linguagem e escola ao seu
contexto social. Imaginamos com isso pode possibilitar aos profissionais da educacéo
e a escola uma visdo de incluséo e de formacéo do aluno capaz de lhe valorizar cultura

e heranca linguistica.



A escola € um espaco coletivo. Ela associa em seu ambito o procedimento
politico, uma politica mesmo, de encaminhamento de suas atividades-fim, subordinada
por sua vez a uma politica educacional mais ampla, de Estado. Entendemos assim que
a escola deve assumir propdsitos e objetivos bem claros com relagédo a Lingua para que
ndo se concretize apenas a mera comunicacdo. A lingua é ndo apenas diversa como
também opera na compreensdo da diversidade linguistico-cultural.

Além disso, todo conhecimento vinculado pela escola precisa ser
contextualizado e a linguagem necessita ser abordada de forma adequada a fim de

atender as expectativas do aluno em seu exercicio de cidadania.

1. A formulacéo de Politicas linguisticas: um pouco de historia

As questbes historicas relativas a politicas de lingua datam da Antiguidade,
embora ndo se apresentem dentro de um projeto formal de uma politica relativa aos
usos da lingua. Dois eventos histéricos na Antiguidade nos parecem esclarecedores
nesse sentido. Um ¢ a realizacdo, no seculo IV a. C., pelo sabio Panini, da gramatica
do sénscrito, lingua sagrada utilizada nos rituais vedas, lingua ameacada de extingdo.
Embora seja este um evento particular sem nenhuma interferéncia politica, o gesto
isolado de Panini, ao prever o “desaparecimento” de uma lingua, imaginava o
desaparecimento consequente de toda uma tradicdo religiosa tdo marcante entre os
povos antigos, especialmente dos hindus.

Outro evento € o aspecto politico-histérico do surgimento da gramatica na
Roma imperial do século | a. C. Sabe-se que o contato do latim com as provincias
conquistadas enfatizou ainda mais o aceleramento de uma variante, conhecida como
latim vulgar. As graméticas surgem a partir de uma constatacdo: se a transmissao do
latim culto esta condicionada a negacdo de uma variante deformada, sem prestigio, o
principio da correcdo passa a operar com critério diferencial, critério esse que nédo
apenas distingue um registro do outro, como distingue também uma comunidade de
falantes de outra. A distingdo social, hierarquica passa a funcionar também na lingua.

Esta estratégia de “defesa” da lingua culta ¢ estranha a verdadeira natureza variacional



de todas as linguas. Assim, nas gramaticas romanas, ha uma inclinacdo
acentuadamente politica para o estudo do certo e do errado. E Mattoso Camara (1985,
p. 20) quem atesta:

A gramatica latina vinha tentando, incessantemente, manter o latim classico
em face da fala plebeia e da fala provinciana das populac6es heterogéneas.
A abordagem do “certo e errado” estava sempre em jogo e aumentava seus
esforcos a medida que as forgas contra o latim classico tornavam-se mais
poderosas.

Empregado segundo o uso firmado (a regularidade ‘“correta”), atestado
politicamente de acordo com a ordem instituida, o registro culto da lingua concede
argumentos de autoridade aquele que a “bem” utiliza. Estdo langadas, portanto, desde a
Roma imperial, as bases sobre as quais se assentariam as nogoes de certo e errado, e
que orientariam todas as atitudes de exclusdo daqueles que se colocassem a margem da
fala culta, associada ao poder das esferas governantes. Desde entdo, podemos imputar
ao gramatico a “vigilancia” da lingua, como aquele que prescreve as regras a serem
seguidas por meio de uma forca exterior a propria lingua. Junto a ele, funcionam como
“vigilantes” as institui¢des escolares, os livros didaticos, os manuais de redagdo
jornalistica e at¢é mesmo o senso comum quando um falante de portugués, por
exemplo, relaciona seus conhecimentos gramaticais ao seu desempenho na lingua em
pronunciamentos tais como ‘“‘sou péssimo em portugués” ou “portugués ¢ muito
dificil” *.

Questdes desta ordem determinam em que medida se instala uma politica de
lingua. A seguir, argumentaremos em torno da questdo da unidade da lingua

portuguesa no Brasil e seus efeitos sobre a formacédo do professor.

2 A formacao linguistica do professor

A partir dos anos 1980, teve inicio um processo de reconfiguragdo no cenério
da Educacédo Brasileira que consistia em abordagens multiculturalistas, afirmacdo da
diversidade. Até entdo, os professores eram formados a partir de uma visao restritiva e

sem perspectivas de ampliagdes de saberes. Esta visdo imposta por meio de sua

! para maior introduco nesta questdo, recomendamos a leitura da obra de BAGNO listadas nas referéncias bibliograficas.



formacéo fez com que conceitos basicos da composicao da sociedade brasileira fossem
ignorados. Nesse sentido, consequentemente, houve a valorizacdo de um curriculo
fechado em si mesmo, que privilegiasse a cultura dominante, sem levar em
consideracdo a diversidade cultural que caracteriza toda as sociedades.

Além disso, a valorizacdo da cultura estrangeira fez com que outras formacoes
étnicas ficassem relegas a inferioridade, ou até mesmo, em certos casos, a exclusao.

Vérios trabalhos tentam explicar o fracasso escolar por meio de formulagtes
sociais (classes desprestigiadas), raciais (inferioridade genética, como o caso do negro)
e outras na tentativa de justificar o fracasso escolar e outras formas de fracassos
sociais.

Nessa perspectiva, podemos citar Magda Soares, em Linguagem e escola -
Uma perspectiva social (1985) que aborda e critica de forma objetiva as relacdes entre
linguagem e escola, tendo como principal foco de interesse a compreensdo do
problema do ensino da lingua materna a alunos de camadas populares. Seguindo este
proposito, a autora apresentara trés explicagdes para o fracasso escolar, a saber: a
ideologia do dom, a ideologia da deficiéncia cultural e a ideologia das diferencas
culturais, abordando o papel que a linguagem desempenha nessas explicac@es e nessas
ideologias. Além disso, discute o conceito de “deficiéncia linguistica”, mostrando sua
origem e seus efeitos sobre a educagdo e a escola, e a involuntaria contribuicdo do

sociblogo inglés, Basil Bernstein, nesta teoria.

Segundo a légica da teoria da deficiéncia cultural, o déficit linguistico é
atribuido a pobreza do contexto linguistico em que vive a crianga,
particularmente no ambiente familiar. Em sintese: para a teoria da caréncia
cultural, criangas das camadas populares, ao contrario das classes
favorecidas, apresentam um deficit linguistico, resultado da privagdo
linguistica de que sdo vitimas no contexto cultural em que vivem
(SOARES, p. 21).

Soares também contesta esse conceito, com base na sociolinguistica, na qual
Labov contribuiu de forma decisiva para a desmistificagdo com estudos que
comprovam a existéncia de varidveis linguisticas e negam a deficiéncia ou
inferioridade de uma variavel em relacéo a outras. Soares apresenta ainda 0s conceitos

de “deficiéncia linguistica” e de “diferencas linguisticas” na perspectiva de uma



Sociedade da Linguagem, ao apontar a sociedade capitalista como responsavel pela
transformacdo de diferengas em deficiéncias, na escola, por razbes politico-
idedlogicas.
Segundo Bourdieu e Passeron (...) a funcdo da escola tem sido precisamente
esta: manter e perpetuar a estrutura social, suas desigualdades e o0s
privilégios que confere a uns em prejuizo de outros, e ndo, como se

apregoa, promover a igualdade social e a superacdo das discriminages e da
marginaliza¢do (SOARES, p. 54).

No final de suas consideracGes, Soares retoma e critica as fungdes que a escola
tém sido atribuidas no quadro dos conceitos de “deficiéncia” e de “diferencas”, e
procura apontar caminhos para que possam ser encontradas respostas as perguntas:
Como podem ser trabalhadas as relagdes entre linguagem, educacdo e classe social,
numa escola que pretenda estar realmente a servigo das camadas populares? Que papel
tém essas relacbes na definicdo de metodologias adequadas ao ensino da lingua
materna?

Como podemos observar, as questdes pontuadas nesse livro sdo fundamentais
para todos os professores que trabalham com ensino de lingua materna; ele denuncia a
verdadeira funcdo da escola como organismo que mantém a hegemonia de doutrinas
que separam irremediavelmente as classes a partir de uma escala de valores
demasiadamente abstratos.

A formacdo docente é, atualmente, prioritaria para a mudanca desse contexto
de diversidade e preconceitos, entre os quais 0s sociais € 0s linguisticos. A maior parte
dos educadores ainda ndo concebe a diversidade e a diferenca linguistica;
consequentemente, ndo possui a capacidade de analise para transformar a sua préatica
pedagdgica. Diante das transformacbes do mundo, que imp&em novos olhares frente
ao conhecimento, observa-se, nas Ultimas décadas do século XX, uma serie de
reformas educacionais, elaborando-se novos marcos legais para o redimensionamento
de politicas publicas, que objetivam o desenvolvimento de novas capacidades técnicas
e administrativas, incluindo, entre outras questdes, novos conteldos de ensino da
escola e da formacéo de professores.

A escola €, num primeiro momento, um espaco coletivo, democrético, que tem

como missdao promover a erradicacdo das diferencas, assim como permitir que o



individuo tenha as mesmas oportunidades, independentemente de sua condicéo social,
étnica e linguistica.

Portanto a escola é aquela que procura responder a demanda popular por
educacdo, por acesso ao conhecimento. Ela trabalha, pelos menos, o que deveria
acontecer, desvinculada de preconceitos, despojada de estigmas e acdes excludentes.

Neste espaco social, a missdo é formar, educar, preparar, ampliar competéncias
e conhecimentos, permitindo escolhas, ou seja, desempenhando seu papel na formacéo

do cidadao.

3. As perspectivas multiculturais na formacao do professor

A abordagem do multiculturalismo na formacdo do professor coloca-se como
um desafio e a0 mesmo tempo como necessidade. Rever a pratica pedagogica, por
exemplo, como forma de propor novas metodologias para o ensino de um modo geral é
uma delas. Outras seriam a revisdo de curriculos, relacionando cultura e identidade; a
avaliagdo do desempenho escolar; a formagao do professor e a diversidade cultural; a
criagdo de acOes de oportunidades de sucesso escolar para todos os alunos
independentemente de seu grupo social; enfim, a valorizacdo da importancia da
diversidade cultural na configuracao de estilos de vida.

Nesse sentido, o papel do professor é determinante no processo de mudanca e
reinvencdo do conhecimento, construindo sensos criticos e reflexivos, individuos
atuantes na sociedade e que sejam leitores do mundo e da vida.

Sendo assim, a importancia do entendimento de cultura é primordial para o
professor, pois isso vai permitir que o educador atue de forma concreta no processo de
ensino-aprendizagem.

A desigualdade social, na Educacdo, dominou as preocupacOes de educadores
durante as décadas de 1960 a 1980, no Brasil. A partir da década de 1990, a questdo da
diferenca se destacou na pauta de estudos e propostas de inovacgdes, como podemos
observar nos PCNs - Pluralidade Cultural:



A necessidade imperiosa da formacdo de professores no tema Pluralidade
Cultural. Provocar essa demanda especifica na formacdo docente é
exercicio de cidadania. E investimento importante e precisa ser um
compromisso  politico  pedagégico de qualquer planejamento
educacional/escolar para formacdo e/ou desenvolvimento profissional dos
professores (BRASIL. PCN. Temas Transversais, 1997, p.123).

Porém, ao olharmos a dindmica escolar e a forma como a legislacdo e algumas
politicas publicas lidam com conceitos discriminatorios, € possivel afirmar que tais
politicas ainda s&o institucionalmente insuficientes e ndo provocam alteracOes
significativas no contexto escolar.

Acreditamos que, aliada a elaboracdo de politicas educacionais que promovam
uma formacdo docente desvinculada de preconceitos, faz-se necessario, a fim de que
se realize uma revisdo dos materiais pedagdgicos em todos os niveis de ensino,
principalmente dos livros didaticos, propor um redimensionamento da constitui¢ao
social, sempre levando questfes publicas a apreciacdo da comunidade escolar.

Sabe-se que, nas Gltimas décadas, a questdo da diferenca passou a ganhar
destaque nas pesquisas sociais e educacionais. E a preocupag¢do com a diversidade
linguistica € uma delas no contexto escolar.

Portanto essas questbes relacionadas as diferencas e ao seu tratamento no
cotidiano escolar sdo prioritarias para a formacdao profissional da educacdo que tera de,
no seu desempenho pedagdgico, tratar da tensdo entre a perspectiva de defesa do
direito a diferenca e o combate a desigualdade social.

Sabemos que a atividade proposta é complexa, porém acreditamos que uma
orientacdo especifica contribua para desenvolver no processo uma reflexdo que
possibilite uma acdo transformadora e, nesta perspectiva, observamos que seja de suma
importancia para a formacdo de professores a articulacdo da igualdade e a diferenca,
de modo a oferecer aos alunos as bases culturais que lhes permitam identificar e se

posicionar frente a transformacoes.



5. A formacao de uma consciéncia linguistica

A conscientizacdo linguistica €, sem duvida, um dos aspectos mais importantes
na formacéo do professor, pois séo eles que interferem nas relagdes em sala de aula e
na qualidade de assimilacdo do conhecimento que nela ocorre. E imprescindivel que
nos cursos de formacdo de professor se coloqguem em debate este aspecto. A
linguagem é fundamental na atuacdo do professor que exerce um papel mediador na
producdo de conhecimentos. Além disso, como ja apresentamos, a funcdo social da
escola é inquestionavel. E nela que se da e se amplia a competéncia comunicativa dos
individuos, como meio de ascensdo social e da necessidade de se apropriar da lingua
colocada como padrdo, sem perder de vista as perspectivas politico-ideoldgicas
envolvidas.

Precisamos refletir e resgatar o respeito do professor pelos “falares” do aluno e,
consequentemente, de sua cultura, o que possibilita ao sujeito manter sua identidade e
conscientizagdo do valor expressivo. Além disso, a discriminacdo de sua maneira de
falar pode prejudicar seu desenvolvimento psicolégico e social e gerar problemas que
dificultem ainda mais a necessaria ampliacdo e diversificagdo de sua competéncia
comunicativa objetivada pela sua escolarizacdo. O professor deve possuir a
consciéncia de que ampliando novas perspectivas de interacdo na escola, por sua vez,
possibilitard novas formas de interacdo com a sociedade. Sendo assim, o professor
tendo tal consciéncia como norteadora de seu trabalho podera criar espacos e
estratégias mais adequados de comunicacdo na sala de aula. Portanto o professor
respeitando as manifestacdes linguisticas e culturais de seus alunos permitird a eles
conhecer 0s varios usos de sua lingua, como também desenvolver o senso critico sobre
elas.

A aprendizagem realiza-se por meio de um processo dindmico que compreende
um redimensionamento do saber aprendido em contraste com as experiéncias sociais
do individuo em seu dia-a-dia.

Nesse sentido, entendemos que a Escola é um espago democréatico, que tem
como missdo promover a erradicacdo das diferencas, assim como permitir que o

individuo tenha ascensdo social. Além disso, no contexto escolar, ndo podemos



desconsiderar a existéncia de um Projeto Politico Pedagogico, pois toda escola precisa
definir para sua comunidade uma identidade, seus principios e suas normas que
direcionem a acdo pedagogica.

O Projeto Politico Pedagogico caracteriza a escola como um todo em sua
perspectiva estratégica, ndo apenas em sua perspectiva pedagdgica, mas auxilia a
mesma na defini¢do de prioridades estratégicas. Além disso, permite a converséo de
prioridades em metas educacionais, como também decidir o que fazer para alcangar
metas de aprendizagem. Portanto a escola e o seu Projeto Politico Pedagdgico sao
indissociaveis, pois configuram sua identidade social e responde aos anseios de um
grupo, de uma comunidade, ou seja, de uma sociedade.

O Projeto Politico Pedagdgico representa a Escola, pelo menos o que deveria
acontecer, desvinculado de estigmas, estereotipos e aces excludentes. Sendo assim,
nessa projecao politica, a Escola se realizaria e cumpriria sua missdo que é formar,
educar, preparar, ampliar competéncias e conhecimentos, permitir escolhas, ou seja,
desempenhar seu papel na formagdo do cidaddo. Assim, a relagdo escola, lingua e
politicas linguisticas se entrelacam e formam uma rede de perspectivas que precisam

ser consideradas.

Consideracdes finais

A linguagem é um construto ao qual se chega pela consciéncia da liberdade, da
crenca de uma identidade e de um pertencimento social adequado. E a escola tem um
sério compromisso com esta construcdao. Finalmente, devemos, como professores e
gestores da escola, fazer o oposto do que fez o Marqués de Pombal no Brasil do século
XVIII: em vez de proibir, permitir as linguas; mais do que permitir, gesto este
igualmente autoritario, defender a liberdade da diferenca e assumir a diversidade como
forca motriz. Afinal, a soberania linguistica da nacdo ha de ter uma contrapartida na

soberania individual do direito a sua propria lingua.



Portanto a atividade proposta € complexa, porém acreditamos que uma
orientacdo especifica contribua para desenvolver no processo uma reflexdo que

possibilite uma acéo transformadora.
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