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RESUMO

A autobiografia € um recurso de potencialidades simbdlicas interdisciplinares. No ensino da
Geografia constitui uma importante ferramenta para a abordagem de alguns conceitos como o
“lugar”, a “paisagem” e o “territorio” que se relacionam com a identidade do educando,
especialmente os educandos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Desta forma, com base
em experiéncias de sala de aula, este trabalho objetivou mostrar como o professor pode
trabalhar os conceitos supracitados na EJA por meio da autobiografia, bem como pode utilizar
esse recurso como forma de conhecer as individualidades dos alunos que compdem esse
publico. Foi possivel constatar que a producdo orientada de texto cumpriu uma importante
funcdo no processo de aprendizagem, dando concretude aos conceitos abstratos trabalhados e

estimulando a participacdo interativa entre os alunos.
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A educacdo de jovens e adultos (EJA) € enfatizada por Civatta e Rummert (2010)
como sendo o conjunto de a¢des formais destinadas a elevacdo da escolaridade bésica que,
historicamente, reflete uma dualidade estrutural do modo de producdo -capitalista,
especificamente do modelo fordista em que os conteddos sdo apresentados aos alunos em
geral, sem considerar suas peculiaridades e experiéncias de vida.

Civatta e Rummert (2010) ressaltam que considerar as experiéncias de vida dos
educandos da EJA requer a capacidade “de compreender a experiéncia numa perspectiva de
prospeccdo, de possibilidade de reflexdo critica sobre ela propria e de ampliacdo de seu arco
de possibilidades.” E nesta perspectiva que se enquadra o trabalho com a autobiografia no
ensino da Geografia no que se refere aos conceitos considerados fundamentais na disciplina
(CASTRO et al., 2010).

A autobiografia ¢ definida como “relato retrospectivo em prosa que uma pessoa real
faz de sua propria existéncia”. Segundo Martins (2008), essa narrativa de exploragdo da
subjetividade busca o autoconhecimento, o voltar-se para si mesmo, o mergulho no Eu, a
analise das experiéncias vividas por um sujeito.

No ensino da Geografia a autobiografia constitui uma importante ferramenta para a
abordagem de alguns conceitos como o “lugar”, a “paisagem” e o “territério” que se
relacionam com a identidade do educando, especialmente os educandos da EJA, sujeitos
historicamente marcados por profundas desigualdades sociais caracteristicas do mundo
capitalista.

Conforme enfatiza Oliveira (2005), o publico alvo da EJA contempla aspectos
singulares nos quais o professor deve estar atento para que haja uma aprendizagem eficaz. O
autor aponta a importancia de uma préatica pedagdgica que articule os contetdos a serem
trabalhados com a realidade de vida desses aprendizes que, por sua vez, ja& possuem uma
bagagem cultural muito ampla: trabalham, possuem relacdes familiares e de grupo ja

estabelecidas dentre outras caracteristicas.

O educador que compreende a relevancia de uma aprendizagem significativa e
transformadora deve considerar que, em todas as modalidades de ensino, é preciso estar atento
a diversidade de uma sala de aula e ao contexto de vida dos educandos. O ser humano, em
qualquer idade de vida, traz uma bagagem sociocultural importante para seu processo de
aprendizagem que deve ser respeitada pelo professor, em especial os jovens e adultos
(FREIRE, 1996)



Ainda neste sentido, Freire (1996) aponta que o pensar certo pode ser ensinado na
escola desde que as praticas docentes permitam a discussdo “sobre a razdo de ser dos
saberes”, assim 0s conhecimentos construidos fardo sentido e poderdo ser utilizados pelos
alunos como instrumentos de transformacéo na sociedade pelo cidad&o critico.

Nesta perspectiva, é crucial que, além do ensino dos conceitos especificos da area, o
docente seja capaz de promover a construcao de significados que estejam contextualizados no
mundo do trabalho e orientados por uma educacdo emancipatoria. Neste sentido, o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que tenham como base a experiéncia de vida do
educando da EJA pode ser a ponte para a aprendizagem desses sujeitos (GARIGLIO e
BURNIER, 2012).

Segundo Castro et al. (2010), na década de 1970, surgiu a Geografia critica com base
no materialismo histérico e na dialética, rompendo com a Geografia Tradicional e
impulsionando intensos debates entre os gedgrafos. Entretanto, mesmo nos dias atuais a
Geografia ainda é abordada de forma tradicional por muitos professores, priorizando as
descricdes e a memorizacdo em detrimento da articulacdo dos contetidos com a realidade dos
alunos. Contudo, diante do surgimento de novos paradigmas constata-se a grande capacidade
interdisciplinar que possui a Geografia e que deve ser explorada como tal, conforme afirma
Santos (1986).

O ensino da Geografia, numa abordagem critica, € de fundamental importancia para a
construcdo da cidadania, visto que estuda as interaces do homem no espaco geogréafico e
possibilita o despertar de uma consciéncia critica em relacdo ao agir sobre o meio no qual
estamos inseridos e a construcdo de um espaco mais humanizado (SANTQOS, 1986). Este fator
torna-se essencial, em especial, quando se trata de jovens e adultos, que estiveram a margem
do sistema de ensino e precisam da insercao no espacgo escolar para resgatar a condi¢do de
cidad&o.

Neste sentido, faz-se necessario rever as praticas pedagdgicas na Geografia e
desenvolver novas metodologias de ensino, especialmente, para o publico da EJA com vistas
a contribuir para uma aprendizagem significativa e, sobretudo, para a permanéncia dos alunos
na escola, uma vez que muitos dos educandos retornam a escola e, ndo conseguindo éxito na
aprendizagem, desistem de dar continuidade aos estudos.

Desta forma, este trabalho tem como objetivo sinalizar a importancia de pensar novas
metodologias de ensino que atendam as particularidades dos alunos Jovens e Adultos das
escolas publicas da Rede Estadual com vistas a contribuir para a permanéncia destes discentes

no espaco escolar. Assim como, mostrar que o professor de Geografia pode trabalhar os
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conceitos de “lugar” “paisagem” e “territoério” na EJA por meio da autobiografia, permitindo

a integracdo entre os alunos num espaco de didlogo sobre suas historias de vida.

1- Metodologia

O Colégio Estadual Nilo Pecanha é uma das escolas do estado do Rio de Janeiro mais
tradicionais na oferta de ensino ao publico da EJA, localiza-se na regido central do municipio
de Campos dos Goytacazes (RJ), na Rua Lacerda Sobrinho, nimero 119, préximo ao terminal
rodoviario Roberto Silveira. Essa localizacdo atua facilitando o acesso a escola e o retorno a
residéncia de muitos jovens e adultos que trabalham durante o dia nos arredores do centro da
cidade e ao final do expediente se direcionam para a escola para tentar reingressar na vida
escolar.

Os alunos do presente estudo cursavam a Nova EJA (NEJA), esta modalidade é
ofertada nas escolas publicas da rede estadual (RJ), organizada em quatro médulos de estudo
para o educando do Ensino Médio. Cada modulo possui seis meses de duragdo e conta com
um material didatico especifico, segundo informa o portal do professor no site da secretaria
estadual de educacao.

Este trabalho foi realizado no primeiro bimestre do ano de 2015, com base em revisdes
bibliograficas e a partir de experiéncias em sala de aula com a turma de médulo | da NEJA do
Colégio Estadual Nilo Pecanha (RJ). Os referidos conceitos da disciplina foram abordados
por meio de uma producado textual orientada de carater subjetivo (autobiografia), levando em

consideracao as especificidades desse publico.

3 — Resultados e discussao

O processo da producdo de texto foi orientado em sala de aula onde ocorreu a
elaboracdo, bem como foi antecedido de dialogos em que os alunos puderam compartilhar
experiéncias vivenciadas no espago de construcao de suas identidades e interagir a partir dos
temas propostos. Para Freire (1996), essa relacdo dialdgica € de fundamental importancia no
processo de ensino e aprendizagem dos jovens e adultos, uma vez que a construgdo da
autonomia desses educandos requer a compreensdo critica da realidade e a consciéncia da

historicidade de suas acdes.



Segundo Freire (1986), a educacdo é indissociavel da politica e, portanto, a pratica
docente é um veiculo de ideologia. Assim, deve ser pensada e trabalhada para que néo
reproduza os interesses das classes dominantes e os moldes da educacdo bancaria. O autor
enfatiza a necessidade de o educador possuir uma ética universal com a qual seja capaz de
reconhecer seu aluno como um sujeito histérico e social em desenvolvimento, que traz
consigo uma bagagem de conhecimentos que ndo podem ser desconsiderados no processo de

ensino-aprendizagem.

De acordo com Freire (1986), é responsabilidade do educador democratico criar
condicdes para que o aluno desenvolva sua criticidade com rigor metodolégico, uma vez que
assim serd agucado o gosto pela pesquisa, 0 senso investigativo e a curiosidade do aluno. Por
outro lado, o professor deve ter a capacidade de perceber e reconhecer o valor das emocdes,

da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo no processo educativo.

Por fazer parte do meio no qual estamos inseridos, a Geografia € uma forma de saber
muito presente no cotidiano das pessoas e pode ser, realmente, sentida. Isto decorre da
presenca dos mapas, do contato com as paisagens, e, em especial, das praticas espaciais e
sociais, isto ¢, do “fato de que todo dia fazemos nosso percurso geografico, de casa para o
trabalho, do trabalho para a escola, da escola para o trabalho, pondo a geografia na propria
intimidade das nossas condigdes de existéncia” (MOREIRA, 2010).

A partir das caracteristicas supracitadas é que se torna possivel trabalhar os conceitos
de lugar, paisagem e territorio no contexto do espaco geografico no ensino de Geografia.
Considerando 0 espaco como importante categoria de andlise para a compreensdao das
dindmicas socioespaciais, Santos (1996) assinala que o espaco é definido como um conjunto
de objetos e acbes construidos pelo homem e que ndo podem ser desintegrados e pensados

separadamente. Neste sentido, o autor explica que:

“(...) Os objetos sdo esse extenso, essa objetividade, isso que se cria fora do
homem e se torna instrumento material de sua vida, em ambos 0s casos uma
exterioridade. (...) A a¢do é subordinada a normas, escritas ou ndo, formais ou
informais (...). A nocdo de atuacdo liga se diretamente a ideia de préxis e as praticas
sdo atos regularizados, rotinas ou quase rotinas que participam da producdo de uma
ordem.”( SANTOS 1996 p.75)

Segundo Corréa (1995), o espaco geogréfico, dentre as diversas formas como é

concebido, possui uma multidimensionalidade constituida por diferentes praticas sociais, € a



morada do Homem. E nesse espaco geografico que estdo imbricados os conceitos de lugar,
paisagem e territorio, tdo relevantes na disciplina de Geografia.

Neste sentido, Auge (1994) considera que é no espaco antropolédgico que se da o
processo de criagdo de identidades e as relacOes interpessoais estabelecidas no tempo. O
espaco possui sentido para aqueles que o habitam, € relacional, identitario e historico.

Nesta perspectiva, o conceito de lugar aborda a relacdo direta entre o0 espaco vivido e a
existéncia do individuo enquanto ser social (FANI, 2007). Portanto, o trabalho com o referido
conceito tem como base 0s espacos que sao familiares aos alunos no decorrer da construgéo
de suas identidades, estando relacionado com o ato de brincar, de morar, bem como com as
relages de vizinhanca estabelecidas na vida que se passa sobre o lugar, conforme mostra a

figura 1.

27\

(...) possivel de ser apreendido pela memoria, através dos sentidos e do corpo
(FANTI, 2007)

“O lugar ¢ a base da reprodugdo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante - identidade - lugar.” (FANI. 2007) )

6Eu passei minha infancia e adolescéncia no bairro Cidade )
Luz. La eu jogava bola, jogava baleba, soltava pipa andava
de bicicleta, brincava na rua com meus amigos, ia a igreja e
ficava muito na casa dos meus avos que ainda eram vivos”

\( Pedro 18 anos) )

Lugar
¢ (“ Eu nasci em Séo Francisco de Itabapoana e com 1 ano de)

idade vim para Campos dos Goytacazes. Passei até os 10
anos de vida no Parque Sdo Matheus, depois fui morar no
Parque Lebret, minha infancia foi muito dificil nesses
\lugares (...)” (Joana, 51 anos) )

Figura 1 — Desenvolvimento do conceito de lugar a partir da vivéncia dos alunos da NEJA
Colégio Estadual Nilo Peganha

Segundo Santos (1988), a paisagem € um produto da sociedade espacializada a partir
das relagdes sociais ¢ entrelagada com o espago. “O espac¢o € igual a paisagem mais a vida
nela existente; é a sociedade encaixada na paisagem, a vida que palpita conjuntamente com a
materialidade”. Para esse autor, a percep¢do de cada um interfere diretamente na dimensao da
paisagem e na maneira como é compreendida, mas de forma geral, a paisagem pode ser
definida no dominio daquilo que é visivel no espago geografico.

Na producdo textual direcionada os alunos foram orientados a buscar memorias das

paisagens onde brincaram e viveram no decorrer de suas vidas. Desta maneira, os relatos



enfatizam os elementos mais marcantes, visualizados e que ficaram na memoria. Neste
sentido, o conceito de paisagem, apesar de estar baseado nos elementos que sdo visiveis no
espaco, se cruza com o conceito de lugar, mostrando que ambos estdo conectados por meio da
historia de vida do aluno enquanto ser social.

Neste contexto, € importante ressaltar que a paisagem ndo € estatica no tempo e no
espaco, ela sofre alteragdes quanto a sua forma e contetdo a medida que as agdes antropicas

se estabelecem, seja agregando elementos ou retirando outros.

“Tudo aquilo que nos vemos, o que nossa visao alcanca, € a paisagem. Esta pode
ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é formada
apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons
(..)"(SANTOS, 1988)

“ Passei minha infancia em Cuiaba, la era calmo, pacato, eu
morava perto de uma mata onde tinha varios bichos macacos,
cobras e outros (...) em 2005 minha mde morreu(...) vim para
Campos dos Goytacazes morar com meus parentes” (Jodo, 19

paisagem |\anos)

* Na minha infancia eu Gostava muito de tomar banho de rio
(...) sou do mato e do astalto, da catana a Copacabana”
( Manoel 43 anos)

Figura 2- Desenvolvimento do conceito de paisagem a partir da vivéncia dos alunos da NEJA
Colégio Estadual Nilo Peganha

Na autobiografia dos alunos foram identificados trechos que, claramente, fazem
referéncia a compreensao da paisagem por meio da descricdo dos elementos que a compde,
sobretudo, pelo modo particular como cada um dimensiona tais elementos, conforme
mostrado na figura 2.

O territério pode ser concebido como o Estado Nacdo ou como uma area de influéncia
de determinado grupo, geralmente, ligados a questdo do trafico de drogas. De acordo com
Souza (1995), existe estreita relagdo entre identidade de um grupo social e o lugar de
vivéncia, que por sua vez, influencia nas relacbes de poder e na disputa por territorios.
Segundo o autor, os territérios sdo construidos e desconstruidos nas mais diversas escalas de
tempo e espaco; desde uma rua até um conjunto de paises, de cardter permanente ou

periddico.



No relato da figura 3 é possivel observar que ambas as percepcdes a cerca desse
conceito aparecem na forma de compreender o territério no qual se inserem. A aluna Ana faz
referéncia a situacdo de vulnerabilidade na qual vive com seus filhos numa area dominada
pelo trafico de drogas, enquanto na fala de Isabel identificamos o sentido de territério sob a
Otica da nacgdo. No relato desta aluna é perceptivel a sensacdo de pertencimento ao espaco

nacional.

(...) concebido e analisado como um espago definido e delimitado por, e a
partir de, relagdes de poder(...).” (CASTRO,GOMES e CORREA, 2000)

Moro atualmente com meus seis filhos no Novo Jockey, nas
casinhas (...) € muito dificil porque tenho que trabalhar e meus
filhos correm risco de se envolver com drogas e violéncia.(...) La
A\ tem quem manda, sdo os traficantes, ndo tem seguranga (...) E
Qerigoso voltar para casa a noite.” ( Ana, 45 anos)

Territorio

“(...) Sinto muito pela falta de progresso do meu Pais (...) Espero
que esta nagdo volte a seguir o seu caminho (...) (Isabel, 60 anos)

Figura 3 - Desenvolvimento do conceito de territorio a partir da vivéncia dos alunos da NEJA

Colégio Estadual Nilo Pecanha

A diversidade de faixa etaria dos alunos da NEJA é um fator que chama a atencgdo para
uma gama de possibilidades favoraveis ao trabalho do professor. Isso devido as variadas
experiéncias de vida que esses alunos possuem em diferentes contextos e que podem ser
compartilhadas no espaco da sala de aula.

Neste sentido, por mais que as condicGes de trabalho do professor da escola publica
ndo contribuam para o processo de ensino aprendizagem, como ocorre na educagdo publica,
geralmente, devido a falta de infraestrutura, € possivel fazer um trabalho consistente
utilizando como base a propria vivéncia dos educandos.

No contexto do ensino de Geografia, essa & apenas uma pequena demonstracdo de
como é viavel articular as entrelinhas desses contetdos da disciplina com a realidade vivida

pelos alunos. Muitos sdo 0s contetdos que podem ser abordados a partir dessa estratégia,



assim como diversas séo as disciplinas que devem langcar mao desse recurso transdisciplinar

em prol de um ensino que faca sentido na vida desses alunos que retornam & escola.

4 — Considerac0es finais

O ambiente de aprendizagem de jovens e adultos necessita de um espaco constante de
dialogo, visto que este permite o surgimento da davida, a evidéncia da curiosidade e a
interacdo entre as experiéncias de vida, questionamentos e respostas, configurando um espaco
solidario. Quanto mais solidariedade exista entre educador e educandos numa sala de aula,
mais possibilidades de aprendizagem se abrem na escola. Essa é a realidade que demonstra
uma préatica docente democratica com respeito a dignidade e a construcdo da autonomia dos

educandos, cidaddos em busca de um processo de emancipacéao.

As préaticas pedagdgicas vinculadas a realidade de vida dos alunos possuem
aplicabilidade para o cotidiano e caracteriza uma educacdo para a transformacdo de uma
realidade social, portanto é essencial que os conhecimentos e os saberes que o0s alunos trazem
do contexto em que vivem sejam respeitados e referenciados como degraus que servirdo como
a base para alcancar patamares mais elevados.

No presente estudo foi possivel constatar que a producdo orientada de texto cumpriu
uma importante funcdo no processo de aprendizagem, dando concretude aos conceitos
abstratos trabalhados por meio do carater subjetivo da autobiografia, que por sua vez,
permitiu a busca de memorias de experiéncias vivenciadas pelos alunos em suas histérias de
vida.

A mediacdo do professor por meio do dialogo, seguido da autobiografia, promoveu
uma proximidade maior e um melhor conhecimento das individualidades. Neste cenario, 0s
alunos se sentiram motivados a participar dos momentos de interacdo, possibilitando ir além
do trabalho com os referidos conceitos, visto que o compartilhamento de experiéncias de vida
promoveu um importante espaco de solidariedade na sala de aula, de forma que o auxilio
mutuo e a preocupagdo com o outro se tornou um comportamento visivel e comum durante as
aulas.

A autobiografia constitui um recurso de potencialidades interdisciplinares podendo ser
utilizado para promover a interacdo entre professor e alunos, bem como para a abordagem de
conteudos, tanto na disciplina de Geografia como também em outras areas do conhecimento

da EJA e em outras modalidades de ensino.
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