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Resumo

Este trabalho buscou investigar o motivo dos alunos estarem concluindo o ensino
fundamental e apresentarem dificuldades de compreender o que estdo lendo, muitas vezes
apresentam uma leitura fluente, porém, a dificuldade de compreensdo é muito significativa.
Um ponto relevante do trabalho foi detectar que a dificuldade de compreensdo esta também
ligada a falta de conhecimento prévio dos alunos sobre determinados assuntos trabalhados em
sala de aula e seu contato fora do ambiente escolar com a leitura. Buscou-se ento, estabelecer
a distingdo entre leitor e ledor. Ressaltando que o ledor prefigura aquele ser passivo,
mobilizado, que pouco ou nada acrescenta ao ato de ler. Em contrapartida, o leitor é movel e
tem um olhar indefinido, criativo sobre o texto, este consegue ler em suas entrelinhas,
desvelando seus sinais visuais e invisiveis. Como metodologia adotou-se o levantamento
bibliografico, embasado em estudiosos no processo de leiturizagéo.
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1 Introducéo

Atualmente, toda a educacdo formal vive uma situacdo paradoxal. Enquanto a Internet
dentro do contexto de uma revolugdo tecnologica torna-se uma ferramenta importante para a
socializagdo e o crescente desvendamento do conhecimento, também ocorre, um aumento de
processo de massificacdo cultural, em que a maior parte dos sujeitos sociais, ndo consegue
fazer uma leitura critica do mundo. Logicamente, o individuo necessita a cada dia e com
maior frequéncia ler, inclusive para entender como manusear as ferramentas tecnoldgicas, e

assim, aumentar sua bagagem cultural e suas experiéncias de leitura.
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Nesse contexto, a leitura é exercida superficialmente, em razdo da rapidez e da
velocidade das informacdes que navegam na Internet. A leitura como ferramenta eficaz na
formacéo do cidaddo, uma vez que da acesso para o desenvolvimento holistico do individuo,
isto &, ao desenvolvimento do ser humano no seu todo, de forma global, deve ser observado e
orientado e acompanhado em todo o processo de escolarizagdo. Entéo, surgem as inquietacoes
a respeito do que se deseja formar: Leitores ou ledores?

Ler ndo significa decifrar, como se observa em um jogo de adivinhages, o sentido de
um texto. E a partir do processo de leitura, que o leitor proficiente é capaz de atribuir um
significado, conseguindo relacionar-se com todos os outros textos significativos para cada
um, ainda reconhecendo neste, o tipo de leitura que o autor pretendia e, como dono da prépria
vontade, entrega-se a esta leitura, ou rebela-se contra ela, escolhendo outra prevista (LAJOLO
apud, GERALDI, 1999).

Nesta pesquisa tem-se como ponto relevante a diferenca entre leitor e "ledor” e ainda
através deste, descobrir se 0s alunos que estdo concluindo o Ensino Fundamental sdo leitores

ou ledores, como também, qual o papel da escola na formacéo destes leitores.

2 Leitor ou Ledor?

Conforme defini¢cdes nos diversos dicionarios pode-se definir ledor como aquele que
I& ou que tem o hébito de ler. Como também, aquela pessoa que se prepara para realizar
leituras para aqueles que ndo podem ler. No entanto, perante todas essas definicdes sobre
"ledor" foi preciso criar-se outra versao, este reproduz mecanicamente o escrito, ou seja, nao
consegue dar sentido ao que 1€, passando assim a ser um mero decodificador de palavras.

Na visdo de Keiman, (2002, p. 11) o leitor ideal, é aquele “engajado, critico e que
mantém o controle e reflexdo consciente do aspecto interacional da leitura”. Assim, o leitor é
considerado como um “sujeito que se esforca para criar sentido, para compreender as
intencdes e 0s objetivos do autor, para tornar o texto coerente, a partir da materialidade
linguistica”.

Ainda, segundo Kleiman (2011, p. 31) "existe uma relacdo entre o sujeito leitor e o
texto enquanto objeto, entre linguagem escrita e compreensdao, memdria, inferéncia e
pensamento”. Por conseguinte, os componentes tedricos para uma boa formacdo didatica na
area da linguagem sdo: [..] um conhecimento da natureza da linguagem escrita; um

conhecimento dos processos envolvidos na leitura e na escrita; e um conhecimento da



natureza da aprendizagem, tanto desses processos quanto da propria linguagem escrita”
(KATO, 1990, p. 99).

2.1 Leitor e ledor: sao sinbnimos?

Sinteticamente, pode-se ressaltar que ledor é aquela pessoa que Se prepara para
realizar leituras para aqueles que ndo podem ler, isto €, aquele que 1é ou que tem o habito de
ler. Por esta razdo, a palavra “ledor” é sinonima de “leitor”. Contudo, em contrario a defini¢do
anterior e com base na visdo de alguns autores sabe-se que a leitura é uma atividade
individual e social, concomitantemente. Deste modo, é social porque se sujeita as convengoes
sociais, e é individual porque nela se apresenta as particularidades do leitor; especialmente,
suas caracteristicas intelectuais, sua memoria e sua historia.

Sob diferentes pontos de vista as duas faces da leitura se apresentam, em uma
abordagem cognitivista, mais difundida atualmente, na qual o foco estd na atividade
intelectual do leitor. Para esta anlise é preciso observar Kleiman (2013, p. 9) ao afirmar que a
“compreensdo de textos escritos”, e “processos cognitivos constituem a atividade em que o
leitor se engaja para construir o sentido de um texto”. Assim, pode-se privilegiar a atividade
do sujeito leitor na construcdo do sentido de um texto.

Jolibert (1994) assegura que, leitor e ledor ndo se confundem, pois o leitor ndo se
apoia na decifracdo de letra por letra, silaba por silaba, palavra por palavra, como faz o ledor.
Para o leitor, a abordagem do texto, isto é, sua leitura realiza-se por meio de um processo de
guestionamento, o qual ndo € estritamente dependente da decifracdo linear, ou seja, decifrar
palavra por palavra da primeira a ultima linha do texto.

A partir de indicios discursivos o leitor faz hipoteses de sentido e verifica essas
hip6teses no texto; para ele ler é uma situacdo de vida, isto €, base de crescimento pessoal e
afetivo, como também, cognitivo e ndo simplesmente um exercicio escolar. O leitor é o
cidaddo que tem o costume de ler e é capaz de interpretar um texto. Portanto, toda leitura é
um “questionamento de texto, isto é, uma elaboracdo ativa de significado feita pelo leitor a
partir de indicios diversos, de acordo com o que esta procurando num texto para responder a
um de seus projetos” (JOLIBERT, 1994, p. 149).

Ledor é um termo utilizado para designar o individuo alfabetizado que realiza a leitura
somente no nivel da decodificacdo, isto €, sujeito capaz de decodificar um texto, mas, ndo

capaz de atribuir significados. A prética de leitura escolar volvida para a formacdo do leitor



ndo pode se restringir a fragmentos do livro didatico; pois, leitura é uma atividade que
demanda formacdo continuada, e seus objetivos ndo se alcancam através de um trabalho
eventual. Por essa razdo é que, segundo orientacdes do Ministério da Educacdo (MEC), torna-
se indispensavel a existéncia, no universo escolar de uma multiplicidade de materiais de
leitura.

Em uma escola que se opta pelo “ledor” o trabalho basicamente com a leitura acontece
em voz alta, acreditando que é a forma de se ensinar a ler, limitando-se a decodificacdo e a
oralizacdo, basta que o aluno diga em voz alta o que “decodificou, que pronuncie o codigo
escrito em codigo oral, ndo explora a compreensdo e muito menos a interpretagdo do texto,
ndo provocando o desejo de ler, que é o suporte para aprender a ler e de fato se tornar leitor”
(GONGALVES, 2004, p. 3).

Assevera ainda a autora:

[...] Nossa critica ndo quer recair na oralizagdo do texto na escola. Pelo contrério,
acreditamos que o trabalho com a oralizagdo tem o seu valor, como desenvolver
entonacgdo e ritmo. A leitura oral pode e deve ser realizada apds a leitura silenciosa,
mas ndo apenas como exercicio mecénico e sim como mais uma habilidade para
exercitar a captacdo do(s) sentido(s) do texto. A decodificacdo faz parte do processo
que leva a compreensdo do texto, mas esta vai além daquela (GONCALVES, 2004,

p. 3).

Portanto, os papeis entre ledores em muitas areas do conhecimento humano e leitores
em algumas outras; ndo sdo estanques, pois, tém-se professores leitores e outros ledores e
alunos leitores e outros ledores. O leitor gosta de escolher e de interatuar com outros leitores.
Sobre esse tipo de trabalho, o professor de Lingua Portuguesa tem responsabilidade. No
entanto, cada area deve fazer a parte que Ihe cabe.

Nessa visdo interacionista, 0s aspectos sociais da leitura sdo colocados na relacao entre
dois sujeitos intencionais: a subjetividade que o autor estabelece com o outro da leitura, o
leitor. A autora supracitada, ainda salienta dentre os esfor¢os para a compreensdo do texto, a
utilizagdo de “conhecimento prévio”. Este conhecimento obedece a diversas ordens:
conhecimento linguistico, textual, de mundo, enciclopédico, que serdo “ativados” na leitura.
Esta amplia os horizontes, fazendo emergir pontos de vista diferenciados sobre uma dada
realidade. (GONCALVES, 2007)

Do mesmo modo que, Vargas (2009), ressalta que, hd uma distin¢do entre leitores e

ledores:

[...] mesmo os dois sendo decodificadores de discursos, a diferenca esta na qualidade
da decodificacdo, no modo de sentir e de perceber o que estd escrito. O leitor,



diferentemente do ledor, compreende o texto na sua relacdo dialética com o
contexto, na sua relacdo de interacdo com a forma. Portanto, a leitura é sempre
apropriacado, invencdo e producéo de significados. (Vargas ,2009, p. 7-8).

Azevedo (2001), afirma que é necesséria a transformacédo do ledor em um leitor critico,
capaz de entrar em confronto com o texto para a (re)construcdo do seu sentido ideoldgico e

contra ideoldgico.

3 O papel da escola: Formar leitores

O papel da escola é o de formar leitores criticos e autbnomos capazes de desenvolver
uma leitura critica do mundo. Nada obstante, na pratica, esse conhecimento ainda parece
perder-se perante outras concepcdes de leitura que também orientam as praticas escolares.

A leitura é exercitada na escola, considerando o consumo réapido de textos, ao passo
que a troca de experiéncias, as discussdes sobre 0s textos, a valorizacgao das interpretacdes dos
alunos tornam-se atividades colocadas em segundo plano. A quantidade de textos “lidos”
(sera que realmente sao “lidos” pelos alunos?) ¢ supervalorizada, deixando de lado a selecao
qualitativa do material a ser trabalhado com os alunos.

Britto (apud, EVANGELISTA; BRANDAO, MACHADO, 2011, p. 84), afirma que “a
leitura tem de ser pensada ndo apenas como procedimento cognitivo ou afetivo, mas
principalmente como ag¢ao cultural historicamente constituida”. Esse conhecimento da leitura
como ato de posicionamento politico em presenca do mundo necessita estar presente na
prética de sala de aula. Os alunos precisariam ser capazes de “experienciar” o ato de ler como
uma acdo cultural, em que o leitor tem desempenho eficaz nas redes de significacdo do texto.

Dentre os varios autores que analisam o processo de escolarizacdo do ato de ler,
considerando as concepgOes de leitura que norteiam o trabalho dos professores em sala de
aula, Kleiman (2002) faz uma analise critica sobre as concepgdes de leitura que circulam no

espaco escolar. Segundo ela,

[...] a escola ainda prioriza a leitura como mera decodificagdo, pressupondo um
leitor passivo, cuja participacdo volta-se primordialmente para a superficie do texto.
Além dessa concepcdo, a leitura é trabalhada no espacgo escolar tendo como objetivo
final alguma estratégia de avaliagdo, o que coloca o aluno diante de uma tarefa
ardua: é preciso ler para fazer exercicios, provas, fichas de leitura, resumos, enfim, o
ato de ler visa cumprir tarefas escolares (KLEIMAN, 2002, p. 24).



Na medida em que as leituras sdo impostas, objetivando o cumprimento de tarefas
puramente escolarizadas, o ato de ler passa a ser compreendido pelos alunos como uma
obrigacdo e as escolhas pessoais dos leitores ndo sdo privilegiadas. Essa concepcao autoritaria
da leitura promove um apagamento da voz do aluno enquanto leitor e produtor de textos.

De acordo com Kleiman (2002, p.24) "é durante a interacdo que o leitor mais
inexperiente compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em
voz alta, mas durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto". E exatamente na troca
de experiéncias e historias de leitura que, de fato, acontece o intercAmbio entre textos e
leitores. Nada obstante, a escola parece ndo incitar a funcéo interativa das praticas de leitura,
ao privilegiar atividades que desmotivam o aluno e geram a aversdo dos educandos ao mundo
dos livros.

A visdo de Freire (1982), é destacada ao se explicar que a linguagem e a realidade se
prendem dinamicamente e, que a compreensdo de um texto implica na percepg¢éo das relagdes
entre este e 0 contexto, ao considerar que o ato de ler ndo se acaba na decodificacdo pura da
palavra escrita, ja que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra, e a leitura desta ndo
pode dispensar a continuidade da leitura daquele.

Também Kleiman (2013) assegura que a compreensdo de um texto envolve o
conhecimento prévio do leitor e que é mediantea interacdo de diversos niveis de
conhecimentocomo o linguistico, o textual e a experiéncia de mundo, que o leitor vai
construindo o significado do texto.

Nesta perspectiva, a leitura de um texto tomado como pura descri¢cdo de um objeto que
tem como principal objetivo a memorizacdo, ndo pode ser considerada real leitura, porque a
memorizacdo mecanica ndo se constitui em conhecimento do objeto, o que sé acontece
guando hé a apreensdo de sua significacdo mais ampla. Assim, Quintana (2007) remete-se ao
conceito de que leitura é producdo, tanto do ponto de vista psicolégico quanto do ponto de
vistasociol6gico, j& que ao se ler um texto coloca-se em agdo o todo o sistema de valores,
crencas e atitudes que refletem a experiéncia de mundo do leitor.

Ao considerar a experiéncia de “conhecimento de mundo”, Freire (1988) chama-a de
recriacdo da experiéncia vivida, a qual que deve ser ativado durante a leitura, permitindo
economia e seletividade nos atos de fala e da escrita. Esse conhecimento prévio, essencial ao
processamento do texto, uma vez que possibilita ao leitor a realizacdo de inferéncias,

apreendidas como operagdo cognitiva, é que faz com que o leitor construa novas proposicdes,



a partir de outras ja dadas, com as quais completa os vazios textuais, construindo ent&o,
significados para a palavra escrita.

Explica Trabasso (1980 apud, BRAGGIO, 2006, p. 44) que, quando um leitor faz uma
inducdo, “encontra relagdes semanticas e/ou logicas entre as proposi¢des ou eventos que estdo
expressos na narrativa, ou preenche a informacao que é necessaria para fazer tais conexdes
entre eventos”.

Ao refletir sobre o funcionamento da compreensdo no processo de leitura, Orlandi
(2008) mostra que, a producao de sentidos que ocorre durante a leitura de um texto ocorre em
situagBes determinadas de carater sdcio-historicas; pois, quando se 1€, ativa-se um processo de
producdo dos sentidos a partir de um lugar e com uma dire¢cdo historica
determinada. O quedemonstra que os sentidos sdo parte de um processo, que se realize em um
determinado contexto, ndo se limitando a ele, ja que se institucionalizam com base em um
passado e se projetando em um futuro.

Na concepcao da autora:

Os sentidos ndo nascem ab nihilo. Séo criados. S&o construidos em confrontos de
relagBes que sdo socio-historicamente fundados e permeadas pelas relagdes de poder
com seus jogos imaginarios. Tudo isso tendo como pano de fundo e ponto de

chegada, quase que inevitavelmente, as instituigdes. Os sentidos, em suma, sdo
produzidos. (ORLANDI, 2008, p. 60).

Nas escolas e mais especificamente nas aulas de leitura € comum verificar que os
professores se baseiam no livro didatico. As aulas de leitura na escola deveriam ter como
pratica a construcdo dos sentidos para os textos e ndo a copia de respostas do texto; pois, 0
sentido do texto se produz nas relagdes dialdgicas e na multiplicidade de leituras. Nesse
processo, 0 aluno-leitor ndo deve ser passivo, todavia, o agente que busca significaces. A

leitura é interacdo entre leitor/texto/autor.

3.1 Tém-se leitores no Ensino Fundamental?

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) para se fazer uma
abordagem sobre leitores e leituras, € necessario rever anteriormente o conceito apresentado

sobre a leitura como:

[...] processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de uma atividade que



implica estratégias de selegdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais
ndo é possivel proficiéncia (BRASIL, 1998, p.69).

Também se faz importante rever a histdria de leitura ou até mesmo do descaso que foi

dado ao ensino da lingua materna e da leitura no Brasil no séc. XIX:

Um pai ao levar seu filho ao colégio recomenda que ndo se gaste tempo com o
estudo de Portugués que todos sabem que estude o Francés e o Latim; porque lhe
disseram que a gramatica portuguesa estuda-se na latina. [...] O menino escrevera
em portugués, sim, mas no portugués que aprendeu com sua ama; [...] Como exigir
que o pais se honre com larga copia de brilhantes escritores se a matéria-prima de
toda arte de escrever, o patrio idioma, lhes foi negada pela prdpria sociedade que
injustamente Ihes reclama o fruto de uma semente que ela ndo langou a terra? [...]
Exija-se, pois, o estudo da Lingua Portuguesa, familiarizem-se os alunos com o
correto dizer dos que falaram e escreveram a lingua e teremos removido uma grande
dificuldade (FRASAO, 1863, p. 22).

Pelo prescrito atualmente nos PCNs, 0s programas que se tem, como: Programa de
Formacdo Continuada de Professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental (Pro-
Letramento) nas areas de Alfabetizacdo e Linguagem, em muito enfatizam a importancia de
se trabalhar a leitura no seu real significado linguistico, nas salas de aula. Mediante o Sistema
Educacional Brasileiro (SEB), o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
e 0 Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) hd uma coordenacdo de dois importantes
Programas: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), os quais podem ser chamados de grandes portais para 0 acesso
ao livro no Brasil, pois, atendem a milhdes de alunos das escolas publicas. Juntando-se ainda,
tem-se outro considerado programa, de grande alcance em relacdo ao incentivo a leitura, que €
o Programa "Literatura em minha casa", e as “Olimpiadas de Lingua Portuguesa”. Diante de
todos esses pontos que beneficiam o acesso aleitura das criancas e adolescentes, e
comparando com a concepg¢do que se tinha no séc. XIX, em relagdo a lingua materna e
especialmente a leitura, chega-se a conclusdo que se tém todas as condi¢des atualmente, de

formar leitores proficientes.

3.2 Os Leitores e as Leituras hoje: A intertextualidade como estratégia de

leitura

Quando se discute significado da leitura, pensa-se logo na leitura da palavra escrita. O ato de

ler se tornou hoje mais amplo: tem-se a leitura do corpo, do desenho, da gravura, da pintura,



da fotografia, além disso, a leitura da cidade, com sua grandeza de simbolos e sinais. “A
leitura do cinema e mais a leitura do texto e da imagem que passaram para a tela do
computador, transformando os leitores em navegadores do ciberespago” (LAJOLO apud,

GERALDI, 1999, p. 91).

Os leitores e as leituras de hoje, devem ser observadas pelo olhar de Fischer (2005) ao
dizer que:

Os correios eletronicos, salas de bate-papo e mensagens de texto nos celulares
reforcam a constatagdo da comunicagdo pela leitura sobrepujando a comunicacéo
oral. Os adolescentes que acessam o "texto" virtual em todas as suas varia¢des logo
serdo adultos com habilidades e tecnologias muito mais sofisticadas. S&o eles que
determinardo o futuro da leitura, o qual, ao que tudo indica, exigira uma quantidade
muito maior de leitura que em qualquer outro periodo (FISCHER, 2005, p. 293).

Fica dificil classificar os tipos de leitores e leituras diante dessa multiplicidade. Tem-
se o leitor movente, fragmentado, que nasce do advento dos jornais e das multidGes nos
centros urbanos, que é inquieto de linguagens efémeras e hibridas. Tem-se ainda, o leitor
virtual, aquele que navega em uma tela de computador, programando leituras em um universo
de signos que se esgotam, que apagam, entretanto, sempre disponiveis, desde que ndo se perca
a rota.

Neste contexto, Bakthin (2010), primeiro tedrico a apresentar um conceito de “texto”
como sendo, “toda produgdo cultural com base na linguagem”, defende o processo de leitura,
ndo podendo ser concebido de forma desvinculada da nocdo de intertexto; uma vez que o
principio dialégico € o que permeia a linguagem e confere sentido ao discurso, sendo
elaborado consecutivamente a partir de uma multiplicidade de outros textos.

Assim, a intertextualidade, uma relacéo entre textos, se da, tanto na producdo como na
recepcdo da grande rede cultural, de que todos participam. S&o quadros que dialogam com
outros quadros, sao filmes que retomam outros, sdo poemas escritos com versos alheios.
Portanto, sdo textos em dialogo com outros textos.

Para Kristeva (2012) o texto em um todo, se constréi como "mosaico de citagdes",
nesse olhar, o texto passa a ser apreendido como o fato situado na histéria e na sociedade.

Assegura a autora ainda que:

Pelo seu modo de escrever, lendo o corpus literario anterior ou sincrénico, o autor
vive na histdria, e a sociedade se escreve no texto. Um texto estranho entra na rede
da escritura: esta o absorve segundo leis especificas que estdo por descobrir. Assim,
no programa de um texto, funcionam todos os textos do espago lido pelo escritor
(KRISTEVA, 2012, p. 98).



10

A leitura como um ato que coloca o leitor em ligagdo com outras leituras e seus
significantes e significados, promove igualmente, a intertextualidade e o dialogismo. Assim,
Bakhtin (2010, p. 88) afirma que:

Para se tornarem dialégicas, as palavras precisam encontrar outra esfera de
existéncia: precisam tornar-se discurso. Assim, o dialogismo bakhtiniano designa a
escritura, a0 mesmo tempo, como subjetividade e comunicatividade ou, melhor
dizendo, como intertextualidade; face a esse dialogismo, a no¢do de "pessoa-sujeito
da escritura” comeca a se esfumar, para ceder lugar a uma outra, a da "ambivaléncia
da escritura (BAKHTIN, 2010, p. 88).

Portanto, ler é uma pratica bésica, essencial para o aprender. Segundo Rangel (2011),
nada pode substituir a leitura, ainda que em uma época de proliferacdo dos recursos
audiovisuais e da Informatica. A leitura é parte fundamental do trabalho, do empenho, de
perseveranca, da dedicacdo em aprender.

Para finalizar, deve-se ter como proposito ao se desenvolver um trabalho eficaz de
leitura nas escolas, a realizacdo de um trabalho participativo de Professores de escolas
publicas e particulares de Ensino Fundamental e Ensino Médio de todo o pais, das Secretarias
de Educagdo municipais e alunos do 5° ano do Ensino fundamental ao 3° ano do Ensino
Médio.

Ao participarem de todos 0s programas propostos, o professor tem a oportunidade de
ensinar, priorizando a fungdo social da escrita, e de refletir sobre a pratica. Desse modo,
apropria-se da metodologia da sequéncia didatica para o ensino de géneros textuais. Por sua
vez, o0 aluno amplia o dominio da linguagem oral, da leitura e da escrita; aprende a produzir
um género de texto e aprofunda o olhar sobre o lugar onde vive. E por fim, a comunidade ao
se aproximar da escola e se envolver no processo da aprendizagem, tem seus saberes

reconhecidos.

4 Consideracdes Finais

O habito de ler é decorrente do exercicio e nem sempre se constitui em um ato
prazeroso, porém, sempre necessario. Por esta razdo, devem-se buscar estimulos para a
introducdo do héabito de leitura nos educandos. Um ponto importante a ser observado é que
independente da disciplina que o professor ensine, que ele seja um leitor. Para que em

seguida, o professor descubra no aluno o leitor.
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Com essa pratica, pode-se construir e formar um leitor critico, capaz de compreender o
que Ié, procurando também dialogar com outros textos em uma busca de sentido. Para tal, as
escolas devem valorizar mais a cultura trazida pelo aluno, qualquer que; e a partir dai, fazé-lo
entender a diversidade cultural.

Em sala de aula, a leitura consolida-se gradativamente como atividade conectada a
obrigagdo da rotina de trabalho, ao passo que o ato de ler, como forma ludica e prazerosa de
reconstruir mundos possiveis, revela-se em uma pratica pouco discutida e concretizada. A
nocdo de lingua, como sistema abstrato de signos, a compreensao de texto, como mera soma
de palavras ou de frases descontextualizadas, do mesmo modo, que o conceito de leitura como
simples decodificacdo é perspectiva que também, orientam o ensino de lingua/literatura em
diversas escolas.

Ha limitacdes na exploracdo didatica da leitura com a preponderancia de perguntas
que incutem, no estudante, a nogdo de leitura como “constatacdo” e ndo como construcéo ou
negociagao de sentidos.

Em geral, as escolas formam o “leitor reprodutor”, o chamado “ledor”, deixando um
pouco de lado, as estratégias conclusivas que sdo pouco recorrentes e que o0 aluno nédo
consegue apreender o sentido ludico e criativo da leitura; ndo desenvolvendo leitores criticos,
uma vez que, no contexto de sala de aula, a leitura é trabalhada como uma pratica rotineira e
mecanica. Pode-se concluir que, o leitor, diferentemente do ledor, compreende o texto na sua
relacdo dialética com o contexto, na sua relacdo de interacdo com a forma. Ja o leitor contrai
por meio da observacdo mais apreendida, da concep¢do mais eficaz, uma percepcdo mais
analitica do que esta sendo lido, chegando a sua esséncia, a politica do texto. Na medida dessa
percepcao é que ocorre a compreensao social da leitura, pois, o professor ao auxiliar o leitor,
gue nesse caso, é o aluno, constata-se que a leitura como fonte de conhecimento, de dominio

do real, € um prazer que se decodifica profundamente no texto.
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