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A gente vai contra a corrente
Até ndo poder resistir

Na volta do barco é que sente
O quanto deixou de cumprir
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Resumo

O PROEJA ¢é um programa inovador na modalidade de Educac¢io de
Jovens e Adultos, criado pelo governo federal em 2005. Este artigo busca
refletir sobre as praticas avaliativas realizadas pelos professores do PROEJA
do Colégio Pedro II - Rio de Janeiro - RJ. Este estudo consiste em uma
investigagio tedrica acompanhada de pesquisa de campo, observagoes,
andlise documental e dos questiondrios respondidos por professores e
alunos. Procurou-se identificar e analisar as concep¢des de educagio
subjacentes as préticas avaliativas e em que medida estas garantem um
ensino de qualidade e um efetivo acompanhamento do aluno e de seu
processo de aprendizagem.
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Introducao

Esta pesquisa trata sobre avaliagio da aprendizagem dos alunos
do Programa de Integra¢io da Educacio Profissional a Educagio Bisica
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na Modalidade Educagio de Jovens e Adultos, busca investigar as atuais
préticas avaliativas realizadas pelos professores do PROEJA do Colégio
Pedro II. A instituigdo pesquisada é publica e federal e oferece o curso de
Formagdo Inicial e Continuada de Trabalhadores de Nivel Médio, com
habilitagdo em Montagem e Manuten¢io de Microcomputadores.

O estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliogrifica e pesquisa
de campo, através da observagio e questiondrios aplicados aos professores
e alunos do PROEJA, visando detectar suas impressdes sobre as praticas
avaliativas e seus efeitos sobre o aprendizado.

A avaliagdo ¢, sem duvida, um dos aspectos mais questionados e
controvertidos da prética pedagdgica. Segundo Enguita (1989, p.206):

As funcbes da avaliagio sio potencialmente duas: o
diagnéstico e a classificacdo. Da primeira, supde-se que
permita ao professor e ao aluno detectar os pontos fracos
deste e extrair as conseqiéncias pertinentes sobre onde
colocar posteriormente a énfase no ensino e na aprendizagem.
A segunda tem por efeito hierarquizar os alunos, estimular
a competicdo distribuir desigualmente as oportunidades
escolares e sociais e assim sucessivamente. A Escola prega em
parte a avaliagdo com base na primeira fun¢io, a avaliagdo com
base na primeira fun¢io, mas a emprega fundamentalmente

para a segunda.

Os educadores, em geral, discutem muito como fazer a avaliagio,
sugerem metodologias diversas, mas ainda nio compreendem,
verdadeiramente, o sentido da avaliagdo e como ela pode contemplar o
efetivo acompanhamento do aluno.

E necessirio, portanto, oportunizar ao educador a tomada de
consciéncia sobrea contradi¢io existente entre aagao de educar e aconcepgao
de avaliag¢io como resultado e como julgamento (HOFFMANN, 2003).

Diversos autores defendem que toda agdo educativa tem uma
intencionalidade, que deve estar em consonincia com o referencial teérico
e metodoldgico adotado pela instituigdo de ensino e pelos profissionais que
nela atuam. Partindo dessa premissa, é necessdrio que se estabeleca uma
profunda reflexdo acerca do que se deseja alcangar trabalhando com jovens
e adultos. O Colégio Pedro 11, ao iniciar o PROEJA, em 2006, institui uma
nova vertente educacional e um duplo desafio aos profissionais: trabalhar
com jovens e adultos que, por motivos variados, interromperam seus estudos
e integrar conhecimentos da educagio bésica e da educagio profissional,
perspectivas até entdo inexistentes na estrutura académica da instituicio,
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que possui uma reconhecida trajetéria de 171 anos no ensino regular.

Com esse trabalho, pretende-se abordar a questio da pritica
avaliativa realizada pelos professores do PROEJA do Colégio Pedro II, a
luz da Portaria de Avaliagdo 745, de 09 de maio de 2008, que preconiza que
“a avaliacdo diagnoéstico-formativa realizar-se-4 na sala de aula, partindo
da situagdo real inicial do aluno e das expectativas em rela¢io aquilo que o
professor pretende com a a¢do pedagdgica.”

A criacdo do PROEJA e sua implantagao no Colégio Pedro Il

O Programa Nacional de Integra¢io da Educagao Profissional com
a Educac¢io Bésica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos-
PROE]JA- foi instituido no Colégio Pedro II pelo Decreto n° 5.840, de
13 de julho de 2006 para atender a demanda de jovens e adultos pela
oferta de educagio profissional técnica de nivel médio da qual em geral,
sdo excluidos. Desde entdo percebe-se que ndo houve uma ampla discussao
com os profissionais envolvidos, levando em conta a pouca experiéncia da
institui¢do no ensino profissional tecnolégico.

Segundo o Documento base, de 2006, “O PROEJA surge ao mesmo
tempo em que puderam ser removidos os obsticulos legais que impediam
a expansio da Rede Federal de Educacio Profissional e Tecnolégica (Lei
n° 9649/98). Apés um periodo de estagnagdo, por conta de uma opgio
pela gradual privatizagdo da educagio profissional, o que causou enormes
prejuizos ao processo de desenvolvimento nacional, o atual governo
percebeu a importincia de uma rede profundamente vinculada as matrizes
produtivas locais e regionais, capaz de articular a educagio profissional a
formagdo propedéutica, com a possibilidade de oferta verticalizada - do
ensino médio ao ensino superior de graduagio e pés-graduagio — na
perspectiva de uma formagio para a cidadania.

O PROEJA iniciou no Colégio Pedro II - Unidade Engenho Novo,
unidade onde foi realizada a pesquisa, em setembro de 2006, com duas
turmas de 35 alunos. Em 2007 foram formadas mais quatro turmas, duas
no primeiro semestre e duas no segundo semestre. Em 2008 sé houve
acesso por concurso no primeiro semestre, com mais duas turmas iniciadas.
Atualmente o PROEJA conta com cinco turmas com uma média de vinte
e dois alunos por turma.

Pretende-se, a partir da andlise das orientacbes sobre avaliagdo
contidas no documento base do PROEJA e na Portaria n° 745, do Colégio
Pedro I1, que “Estabelece a diretriz de Avaliagdo do Ensino n° 04/PROEJA,
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que regula o processo de ensino aprendizagem dos alunos integrantes das
turmas instituidas de acordo com o Programa Nacional de Integragio da
Educagio Profissional 4 Educa¢io Bésica na Modalidade de Educagio de
Jovens e Adultos — PROEJA -, para as turmas que se iniciam no ano letivo
de 20087, verificar as praticas avaliativas realizadas e se essas garantem um
efetivo acompanhamento dos alunos no seu processo de aprendizagem.

A Portaria n° 745, de og de maio de 2008

A portaria n® 745, de 09 de maio de 2008, expedida pela Diregio
Geral, que estabelece a diretriz de avaliagio do PROEJA para 2008, foi
resultado de reformulagbes da portaria anterior, a partir de opinides a
respeito da pratica pedagégica e das Diretrizes de avaliagdo do Ensino em
vigor no ano letivo de 2007, emitidas nos Colegiados dos Departamentos e
Conselho Pedagégico, registradas pela Secretaria de Ensino.

Nesse documento encontram-se descritas as orientagdes para
realizagdo das préticas avaliativas, que foram investigadas, nesse trabalho, a
partir das observagdes feitas no dia a dia escolar e também a partir da andlise
dos questiondrios respondidos por alunos e professores. A orientagio tem
como base dois pressupostos conceituais: a diagnose e a certificagio.

A diagnose preconiza o trabalho de acompanhamento do aluno
durante todo o processo de ensino-aprendizagem, identificando os avangos
e dificuldades e reorientando o trabalho do professor, possibilitando a
realizagdo de interferéncias positivas para uma melhor a¢do pedagégica.

Verifica-se que o documento propde uma avaliagio baseada no
diagnéstico, que segundo Luckesi (2000), “¢ o primeiro ato bésico, que
implica, como seu primeiro passo, coletar dados relevantes, que configuram
o estado de aprendizagem do educando ou dos educandos.” E sugerido
também que o diagnéstico se configure “a partir da situagdo real inicial
do aluno e das expectativas daquilo que o professor pretende com a agdo
pedagégica’.

Quanto aos instrumentos de avaliagdo, a portaria enumera alguns
fatores que viabilizardo a avalia¢io, tornando-a metodologicamente eficaz
e compativel com o processo de ensino-aprendizagem em vigor, tais como:
“a natureza e a amplitude dos saberes, atitudes e valores que se deseja
desenvolver e alcangar; amplo espectro de conteidos disciplinares e/ou
interdisciplinares; a situagdo de aprendizagem que estd sendo vivenciada;
o desempenho estimado do aluno; as competéncias necessdrias para o
desenvolvimento do aluno.”
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A certificagdo é “a expressio numérica dos patamares alcancados
pelos alunos e representa, documentalmente, a comunicagio institucional
da sintese do desempenho escolar, em determinado periodo letivo,
considerando os aspectos quantitativos e qualitativos do processo de
avaliagdo.” Durante o ano letivo acontecem duas certificagbes que sio
compostas da seguinte maneira: 50% destinado a AFP (Avaliagio Formal
do Periodo) — prova formal individual; 40% destinado a média aritmética
das ADs (Avaliagdes Diversificadas), a critério do professor, nio podendo
ser prova ou teste formal e 10% destinados a AA (Autoavaliagdo) feita pelos
alunos, com critérios estabelecidos pelo SESOP — Servico de Supervisao e
Orientagdo Pedagégica.

Fica estabelecido também que as Unidades Escolares podem
organizar a prova formal individual em uma semana especifica ou nio,
conforme planejamento interno, o que demonstra que ha certa autonomia
em relacdo a aplicagdo do instrumento, que pode ser feito de maneira mais
natural, sem que se reserve um “momento solene”, com ritual especial, que
normalmente gera tensio e medo na maioria dos alunos. Na pritica, porém,
alegando questdes de tempo e melhor organizagio da avaliagio, a semana
de provas é adotada no PROEJA, sem que haja questionamento por parte
dos professores e da equipe pedagégica. Normalmente, inclusive, acontece
no final do processo.

Sobre essa questdo, Vasconcellos (1998, p.46) afirma:

A avaliagio tradicional acaba funcionando como “vélvula de
escape”: diante dos desafios do cotidiano escolar, ao invés de
se investigar e buscar melhores alternativas parte-se, com
facilidade, para responsabilizar o aluno, considerado inapto,
sem base, desinteressado, irresponsdvel, desviando-se mais
uma vez a atengdo do essencial.

Nota-se, prosseguindo na andlise da portaria, que o aspecto qualitativo
é considerado, mas ainda nio é preponderante sobre o quantitativo. A
utilizagdo de variados instrumentos de avaliagio permite conhecer os
progressos e dificuldades dos alunos e também dos professores. A coleta
de informagées por meio de diferentes instrumentos incentiva a reflexdo
conjunta sobre os resultados obtidos, facilitando a interpretacio dos
mesmos a favor da promogio e da melhoria da aprendizagem, ainda que as
normas classificatérias previstas na portaria n°® 745 no que diz respeito as
certificagdes — atribui¢do de notas, critérios para aprovagio, recuperagio e
reprovagio — dificultem essa agdo.
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Fica claro, portanto, que a portaria n°® 745, oferece certa autonomia
aos docentes, mas também define procedimentos de certificagio que
expressam e reafirmam a fungio classificatéria da avaliagdo através da
quantificagdo dos resultados em ndmeros que resultam em aprovagio
ou reprovagio do aluno. E importante reconhecer que existem limites
das condig¢oes de trabalho e limites do préprio sujeito, que precisam ser
superados para que o professor resgate o espago de autonomia dentro da
institui¢do escolar.

De acordo com Demo (2007, p.171) “Classificar ndo implica
necessariamente excluir, estigmatizar, diminuir. Classificar alunos que
aprendem bem e outros que aprendem mal, ndo implica necessariamente
estigmatizar um lado. Pode ser procedimento muito ajuizado para cuidar
melhor dos que mais precisam.”

Vasconcellos (1998) ressalta a importincia da mudanga de postura
do professor frente a avaliagdo: “Novas ideias abrem a possibilidade de
mudanga, mas nio mudam. O que muda a realidade é a pratica. As ideias
se enraizam a partir da tentativa de colocd-las em pratica.”

O professor precisa perceber que tem um poder de intervengio que
¢ limitado, mas real e que pode ser ampliado pela articulagdo com outros
sujeitos, em torno do processo de aprendizagem.

O que dizem os professores do PROEJA sobre a avaliacao

Com a implantagio do PROEJA, o Colégio Pedro II teve que se abrir
a novas possibilidades, buscando, inclusive, superar a visdo preconceituosa
que muitos profissionais ainda tém da Educacio de Jovens e Adultos.

A partir da andlise dos questiondrios respondidos pelos professores,
pode-se perceber a visdo que eles tém a respeito do processo de avaliagio
e também a intencdo das praticas avaliativas, como mantenedoras
ou transformadoras da ordem social estabelecida. Responderam ao
questiondrio docentes representantes das seguintes disciplinas: Lingua
Portuguesa (2), Matematica, Histéria, Geografia, Sociologia, Biologia,
Informatica, Quimica e Fisica, num total de dez docentes. A maior parte
dos professores, 90%, expressa a fungio diagnéstica como principal fungio
da avalia¢do e elege como instrumentos mais utilizados, além da prova
formal prevista na portaria de avaliacio, trabalhos de pesquisa em grupo e
estudos dirigidos. Sugerem, ainda, trabalhos e debates baseados em filmes,
aulas no laboratério e acompanhamento dos alunos. Segundo Vasconcellos
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(1998), sdo priticas importantes, pois quanto mais instrumentos avaliativos
forem utilizados, mais oportunidade o professor terd de conhecer o nivel
de aprendizagem do aluno e mais chances este terd para efetivar sua
aprendizagem.

Em relagdo a estruturagio da prova formal e individual obrigatdria,
60% dos docentes admitem ndo oferecer aos alunos a possibilidade de
escolha, oferecendo um nimero maior de questdes, atitude que nao favorece
a individualizagdo da avaliagio.

A autoavalia¢io, também determinada pela portaria de avaliagio, ¢
aprovada por 60% dos professores, que definem tal procedimento como
uma agdo que promove a reflexdo do aluno, estimulando sua autonomia
e autocritica em relagdo ao seu processo de aprendizagem. O grupo de
professores que nio concorda com a autoavaliagdo alega, principalmente,
que grande parte dos alunos a utiliza em beneficio préprio, para “ganhar
mais um ponto.” Registra-se também a falta de prepara¢do do aluno para
realizd-la, uma vez que nio corresponde a sua realidade.

Percebe-se, nesse aspecto, uma grande preocupagio com a atribui¢do
de valor a auto-avaliagio feita pelo aluno e pouca ou nenhuma preocupagio
com o ganho que se pode obter, em médio prazo, transformando esse
procedimento num importante instrumento de formagio do educando. A
autoavaliagdo ¢ um tema que ainda precisa ser bastante discutido pelos
profissionais do Colégio Pedro II que lidam com o PROEJA Também
60% dos docentes afirmam que a avalia¢io pode contribuir para a evasao no
PROEJA, uma vez que a reprovagio nio estimula o aluno a continuar, pois
gera um nivel grande de frustra¢io que contribui para diminuir sua auto-
estima. Os outros professores afirmam que existem fatores mais importantes
para a saida do aluno: dificuldades familiares, horario de trabalho e a falta
de base para compreender os conteddos, embora a maioria dos docentes
considere bom (50%) e regular (40%) o nivel de entendimento dos alunos
em relagdo as suas respectivas disciplinas.

No que concerne ao curriculo, 70% dos professores consideram-no
adequado e atraente, tratando de temas atuais (professores de quimica e
biologia), com énfase na leitura e produgio textual (professor de portugués).
Dentre as questdes que dificultam ou comprometem a adequagio do
curriculo sdo citadas a falta de base dos alunos e a falta de recursos para
tornar o curriculo mais atraente.

Alguns professores pontuam sua falta de experiéncia no trabalho
com EJA. Apenas 30% dos entrevistados ja possuiam experiéncia anterior e
a grande maioria aliou o desejo de trabalhar com o segmento a comodidade
de trabalhar a noite.
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Nio houve, na ocasido da implantagio do PROEJA no Colégio
Pedro II, em 2006, um programa inicial de formagdo em servigo para os
professores e demais membros da equipe pedagégica. Ao longo dos anos
de 2007 e 2008 aconteceram dois grandes encontros destes profissionais
onde foram discutidos temas importantes para uma melhor estruturagio
do Curso. Algumas priticas inclusivas e coletivas de discussio estdo
sendo implementadas, com o objetivo de garantir a participagio de toda a
comunidade escolar.

Percebe-se, na maioria dos educadores, a preocupagio com a mudanga
e a0 mesmo tempo uma autolimita¢io que muitas vezes os impede de
avangar.

Segundo Vasconcellos (1998, p.100):

No que concerne 4 mudanca da avaliagio da aprendizagem,
hd uma série de fatores objetivos limitando (nimero de
alunos em sala de aula, sobrecarga de trabalho do professor,
estruturas arcaicas, etc) - ¢ que precisam urgentemente ser
superados — todavia hd uma fonte de energia canalizada para
um foco, a nosso ver equivocado, e 0 que é mais preocupante,
com um forte apelo ético. O professor vem sendo vitima
de certas representagdes marcadas por mitos, preconceitos,
ideologias.

Os profissionais que trabalham com o PROEJA no Colégio Pedro
IT procuram, na medida do possivel e superando todas as adversidades
inerentes a profissio, estabelecer um processo de reflexdo-agio-reflexio
constante de o seu fazer pedagdgico. A avaliagio, nesse contexto, também
precisa ser pensada a partir da diversidade dos instrumentos utilizados,
tendo como foco principal um olhar inclusivo do aluno do PROEJA.

Impressoes dos alunos a respeito da avaliagao da aprendizagem

Responderam ao questiondrio 24 alunos de todas as turmas, sendo
seis da 12 série, dez da 22 série e oito da 32 série, com idades entre 18
(dezoito) e 71 (setenta e um) anos, estando a maioria entre 30(trinta) e 40
(quarenta) anos. Desses, 14 sio do sexo feminino e 10 do sexo masculino.
O equivalente a 33% estd retomando os estudos apés mais de dez anos de
afastamento.

A maior parte dos alunos (58%) considera que a melhor forma de
avaliagdo é a prova formal, embora o instrumento aparega na terceira
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colocagio na ordem de preferéncia entre os quatro instrumentos
apresentados no questionario: em 1° lugar, trabalho de pesquisa em grupo,
em 2° lugar, estudo dirigido e em 4° lugar, avaliagdo oral. Os alunos que
nio consideram a prova a melhor maneira do professor avaliar o aluno
(42%), pontuam as seguintes questdes: “a importancia da avaliagdo didria”;
“a necessidade do professor considerar o comportamento, a presenga ¢ a
participagdo dos alunos” e “a tensdo que a prova causa em alguns alunos”.

Dos alunos entrevistados, 84% dizem ter clareza dos critérios de
avaliacio utilizados pelos professores, contra apenas 16% que nio entendem
totalmente os critérios.

O SESOP, Servigo de Supervisio e Orientagio Pedagégica é o setor
encarregado da realizagio desse trabalho assim como de elaborar, junto
com os docentes, a autoavaliagdo. Na questdo do nivel de conhecimento
que apresentam em relagio ao conteido trabalhado pelos professores, 62%
admitem ter um nivel razodvel, 33% consideram muito bom, enquanto
5% admitem ter um nivel muito reduzido de conhecimento. Quanto aos
hébitos de estudo, 70% dos alunos informam que estudam em casa sempre
que possivel e 30% s6 conseguem fazé-lo perto das provas.

A maioria dos alunos entrevistados, 75%, concorda com o sistema
de autoavalia¢io, sentem-se valorizados ao terem autonomia para dizer
o que pensam de seu desempenho e desenvolvimento, mas pontuam a
importancia da sinceridade. Os 25% que ndo concordam, argumentam que
hé falta de honestidade e consciéncia da maioria e sugerem outro tipo de
trabalho valendo um ponto. Todos afirmam que a avaliagio contribui para
o aprendizado, mas fica bastante claro que a maioria percebe a avaliagio
como prova, fato verificado nas justificativas realizadas a favor da avaliagio
(prova): “quando é cobrado, o aluno rende mais”; “quando tem prova o
aluno fica mais atento”; “por causa da nota dada aos alunos”; “incentiva o
aluno a estudar e fixar os conteudos.” Ainda nesse item, 14% dos alunos
produziram justificativas relacionadas ao objetivo da avalia¢do: “deixa o
aluno mostrar seu conhecimento e se corrigir”; “mostra ao professor se o
aluno aprendeu”; “ajuda o aluno a entender o que nio sabe”.

Contamos ainda com 25% dos alunos que relataram experiéncias
traumdticas em relagdo a avaliagio — “reprovagdo na antiga 52 série’;
“reprovagido por um milésimo”; “zero em matemitica por ter confundido
sinais”; “nervosismo extremo na hora da prova”; “conteido nio dado na
aula e cobrado na prova’.

Percebe-se que as experiéncias traumdticas desses alunos sio
decorrentes de uma utilizagio equivocada da avaliagio por parte dos
professores. Provavelmente as reprovagdes nio garantiram aos alunos um
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melhor rendimento escolar no ano seguinte e podem ter sido responséveis
pelo afastamento dos alunos da escola. Superar o problema da reprovagio é
um desafio para todos, visto que nio se pode tratar a questio polarizando-a
na mera aprovagao.

Faz-se necessirio, antes de tudo, superar a nio aprendizagem. Rever
a forma da avaliagdo é condi¢do indispensdvel para a realizagio de um
trabalho pedagdgico que resista a lgica da avaliagdo como classificagio
e exclusio. E preciso também, segundo Vasconcellos (1998), superar o
condicionamento histérico dos alunos em fungio da nota para que se possa
desmontar a légica da classificagio:

Diminuir a énfase na avaliagio classificatéria (notas, rituais
especiais, etc.) visando realizar a avaliagio processual,
incorporada ao préprio processo de ensino-aprendizagem.
Para esta diminui¢do de énfase, entendemos que é preciso
aumentar a autonomia do professor no que concerne
a avaliagio em sala de aula: quanto menores forem as
formalidades da escola (ex: semana de provas, obrigatoriedade
de professor fazer avaliagio semanal, etc), mais natural e
integrado ao processo de constru¢do do conhecimento vai
ficando a avaliagdo. Isto ndo quer dizer o professor fazer o
que “der na telha”; seu trabalho devera se pautar nos critérios
comuns estabelecidos pelo grupo e explicitados no projeto
educativo da escola. (p.106).

Toda essa abordagem aponta para a importincia da reflexdo e da agio,
com objetivo de mudar a pratica avaliativa, tendo em vista que a avaliagao
deve ser encarada pelo professor como um momento de aprendizagem
significativa para o aluno, levando em conta que o conhecimento é mutavel,
construido social e historicamente, e apreendido de acordo com o ritmo de
aprendizagem de cada um.

Conclusao

Refletir sobre os limites e possibilidades das préticas avaliativas na
proposta do PROEJA no Colégio Pedro II é ao mesmo tempo instigante
e delicado, visto que é um programa em construgio, e como tal traz em
seu bojo um conjunto de varidveis que interferem e provocam mudangas
constantes no processo educativo. A relagio professor-aluno também é
muito importante ¢ deve possibilitar ao aluno perceber-se como sujeito
do processo escolar e como parte integrante e atuante do espago escolar,
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entendendo-o como um espago democritico de aprendizagem.

Os profissionais estdo se mobilizando para pensar a Educagio de
Jovens e Adultos, contemplando suas especificidades na vivéncia didria,
que lhes permite cada vez mais diferencid-la do ensino regular, foco de
atuagdo da institui¢do até entdo. Constata-se a importincia de encontros
para discussdo, planejamento e troca de experiéncias. Os profissionais que
atuam no PROEJA do Colégio Pedro II convivem, diariamente, com
impossibilidades e incertezas, mas também com um cotidiano escolar
que permite a realiza¢do de um trabalho comprometido com o processo
de (re)construgio de conhecimento do aluno, considerando os virios
aspectos de sua vida. Ha um esforgo coletivo, partilhado pela maioria desses
profissionais, na elabora¢io de um projeto que ofereca aos alunos uma
escola de qualidade, que adote praticas inclusivas, seja pautado na realidade
e atinja aos interesses dos alunos.
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