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Jovens e Adultos Trabalhadores*

Jaqueline Ventura*

Resumo

Este artigo versa sobre o tema da formacio inicial de professores para atuar
na Educagio de Jovens e Adultos (EJA), a partir de uma reflexdo sobre a
relagio entre o mundo do trabalho e esta modalidade de ensino. O trabalho
estd dividido em duas sec¢des, a saber: O cenario da (nao) formagao inicial
de professores para EJA, em que ¢é analisada esta formagio, demonstrando
que, embora a drea, na atual legislagdo, tenha sido configurada como
modalidade das etapas da Educagio Bésica no que se refere a capacitagio de
docentes para atuarem na modalidade de EJA, tanto no ensino fundamental,
quanto no ensino médio, a presente questdo permanece incipiente; e A
formacio de professores para EJA na perspectiva da formagio humana
integral, em que ¢ discutida a compreensio da relagio trabalho e educagio
como mediagdo fundamental da formac¢do humana, particularmente, a
necessidade e a pertinéncia de pensar a educagio, a partir de uma concepgio
ampliada do conceito de trabalho e da identificagdo e vinculagio de classe
dos sujeitos — alunos e professores — da EJA.
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Introdugao

O debate acerca da formagdo de professores para a EJA tem
se ampliado nos ultimos anos. Entre outros motivos, duas agdes
governamentais contribuiram para tal fato. Primeiro, a promulgagio das
diretrizes curriculares nacionais para a drea (Parecer CNE/CEB n” 11/2000,
que institucionalizou a EJA como um campo pedagégico préprio), exigiu
a profissionaliza¢do especifica dos seus docentes. Segundo, a implantagio
do PROEJA (Programa Nacional de Integragio da Educagio Profissional
com a Educagio Bésica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos —
Decreto n” 5478/2005 reformulado pelo Decreto n. 5.840/2006) explicitou
as fragilidades formativas dos profissionais da educagio, ndo afeitos a
pensar a especificidade da EJA, uma das dificuldades na construgio da
integra¢do curricular. Portanto, ambos impulsionam as reflexdes acerca
de uma formagio de professores que contribua para priticas pedagégicas
coerentes com as particularidades que caracterizam os estudantes jovens e
adultos trabalhadores.

A implantagio dos cursos do PROEJA, mesmo tendo um alcance
quantitativo reduzido?, trouxe novas indaga¢des no 4mbito da formagio
continuada de professores e gestores; inclusive, com fomento a grupos de
pesquisa e de formagdo de recursos humanos através de cursos de extensio
e especializa¢do. Dentre as dificuldades para a implementa¢io do PROEJA
na rede federal, destacam-se principalmente, a capacitagdo docente para
lidar com a EJA e a real construgio do curriculo integrado. Conforme avalia
Otranto (2011, p.5) “o resultado com o qual nos deparamos, no momento,
¢ de grande evasdo nesses cursos, quase sempre oferecidos por professores
despreparados e desmotivados para colocar em prética uma proposta de
EJA”.

Embora a formagio de professores para a EJA nfo seja uma questio
propriamente nova, é inegivel a contribui¢io deste Programa para a
ampliagio recente da temdtica. No entanto, a constatagio do aumento do
debate nio significou a presenca da EJA nos curriculos das licenciaturas.
Portanto, nossa abordagem nio se centra no PROEJA, nem mesmo na
formagio continuada de docentes. O foco deste artigo é a formagio inicial
de professores para a Educagio de Jovens e Adultos trabalhadores.

2 Segundo o INEP “as matriculas na EJA de Ensino Fundamental associadas a formagéo profissional totalizam 3.628, em
2009, enquanto que as registradas na EJA de Ensino Médio associada a educagdo profissional somam 19.533.”. Disponivel
em: < http://www.inep.gov.br/download/censo/2009/TEXTO_DIVULGACAO_EDUCACENSO_20093.pdf>.
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A proposta do presente trabalho é debater sobre a formagio inicial,
nos cursos de licenciatura, de professores para o trabalho pedagégico na
educagio bésica,na qual a EJA é também um campo de atuagio profissional.
Em seguida, serd apresentada uma reflexdo acerca da relagio existente entre
o fazer pedagégico na EJA e o mundo do trabalho.

O texto organiza-se em dois eixos principais de anilise: “O cendrio
da (ndo) formagcio inicial de professores para EJA”, no qual se demonstra
que a formagdo para atuar nessa drea permanece incipiente, embora na
atual legislacdo ela tenha sido configurada como modalidade das etapas da
Educagio Bisica; e “A formagio de professores para EJA na perspectiva da
formagido humana integral”, em que ¢ discutida a necessidade de pensar a
educagio, a partir de uma concepgio ampliada do conceito de trabalho,além
da identificagio e vinculagio de classe dos sujeitos — alunos e professores
—da EJA.

Convém destacar que a defesa pela formagio docente, que considere
a especificidade da EJA, estd inscrita no quadro mais amplo de luta pelo
reconhecimento dessa modalidade de ensino como direito inaliendvel
daqueles que ndo tiveram o acesso a educagio assegurado ou a garantia
de condi¢bes de permanéncia na escola. Sendo este direito, por sua vez,
parte das muitas lutas sociais que tém, no horizonte, a transformagio da
realidade.

O cenario da (ndo) formacao inicial de professores para EJA

O Brasil ainda estd muito distante da universalizacdo da educacio
basica, particularmente, se for considerada a perspectiva da construgio de
um sistema publico, democritica e de qualidade socialmente referenciada
para todos. Desse modo, a Educagio de Jovens e Adultos (EJA), apresenta
enorme demanda social. Tal afirmagio é evidenciada levando-se em conta,
por exemplo, que os indicadores de analfabetismo no pais encontram-
se proximos a 10% da popula¢io de 10 anos ou mais; mais de 20% da
populagdo com 15 anos ou mais é composta por analfabetos funcionais e
que, embora o acesso formal a escola tenha se ampliado, aproximadamente
25% das criangas que ingressam no ensino fundamental e 50% dos jovens
presentes no ensino médio nao concluem estes niveis de ensino. Tais indices
revelam o tamanho da divida social ndo reparada pelo Estado brasileiro que
nega, reiteradamente, o direito humano a educagio, e, consequentemente,
a expressiva dimensdo da demanda potencial pela Educagio de Jovens e
Adultos no pais.
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Apesar da demanda reprimida, o resultado das a¢bes governamentais
nessa drea parece produzir o oposto da ampliagio da oferta na rede piblica
de ensino. Os dados do Censo Escolar da Educag¢io Bésica de 2009°
demonstram que tem ocorrido um decréscimo do nimero de matriculas
na modalidade?; além disso, também revelam que “as escolas que oferecem
educagio de jovens e adultos apresentam maior caréncia de dependéncias
e equipamentos dentre todas as escolas de Educagio Bésica” (p. 16). Os
dados indicam uma das consequéncias da légica contingente que confere
uma natureza precdria a oferta e as agdes da Educagio de Jovens e Adultos
no pais.

A EJA no Brasil refere-se agdes que enfatizam o ingresso ou o
retorno a escolarizagio bdsica articulada ou nio a educagdo profissional,
em propostas formativas de cardter suplementar dirigidas aos que nio
concluiram as etapas do ensino fundamental e médio na idade prépria.
Esse grupo envolve a oferta de cursos e exames de EJA pelos sistemas
estaduais e municipais de ensino, bem como variados programas federais
voltados a realizagdo de processos formativos com duragoes e contetdos
diversos. Essa politica de EJA pulverizada vem gerando uma intensa
diferenciagio interna da prépria EJA, que, desde a década de 1990, adquiriu
uma “nova” identidade, muito mais fragmentada, heterogénea e complexa
(VENTURA, 2008).

Nio se pode alegar que a Educagio de Jovens e Adultos nio tenha
sido contemplada na legislagdo em vigor. A Constitui¢io Federal de 1988
firmou a educagio fundamental como direito de todos independentes da
idade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional definiu a EJA
como uma modalidade de ensino, dedicando uma se¢do especifica no
ambito do capitulo da Educagio Bisica. Por sua vez, o Plano Nacional
de Educagio, depois de realizar o diagnédstico da situa¢do da educagio no
pais, fixou metas, entre as quais, duas (n° 7 e n” 25) tratam da formagio de
professores para a EJA. O Conselho Nacional de Educagio, por sua vez,
elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio de Jovens
e Adultos (Parecer CNE/CEB n. 11/2000 e Resolug¢do n. 1/2000), bem
como instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educagio de Jovens e

3Ver relatério disponivel em: http://www.inep.gov.br/download/censo/2009/TEXTO_DIVULGACAO_EDUCACENSO_20093.
pdf

“Os dados do Censo Escolar de 2009 mostram uma queda na matricula da EJA presencial, com uma redugdo de 284.092 em
relagdo as matriculas do ano anterior. O Censo registrou um total de 4.661.332 matriculas na EJA. Destas, 3.094.524 estdo
no Ensino Fundamental e 1.566.808 no Ensino Médio. As matriculas na EJA de Ensino Fundamental, associadas a formagdo
profissional, totalizam 3.628 em 2009, enquanto que as registradas na EJA de Ensino Médio, associadas a educagdo
profissional (PROEJA), somam 19.533.
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Adultos (Parecer CNE/CEB n” 6/2010 e Resolu¢io n” 3/2010), que
definem algumas questdes operacionais para que se conduza melhor a EJA
e esta possa atingir suas finalidades.

Apesar disso, no que se refere a formagio dos professores para atuar
tanto na primeira quanto na segunda etapa do ensino fundamental, e do
ensino médio na modalidade de EJA, a questdo permanece incipiente.
Ou seja, o cendrio em tela é agravado pelo ndo reconhecimento da EJA
como um campo pedagégico préprio (RIBEIRO, 1999), expressa, por
exemplo, na pouca aten¢do dada nas licenciaturas quanto a esta questio.
Consequentemente, ndo hd uma formacio especifica da maioria dos
docentes que atuam nesta modalidade — uma das dificuldades colocadas
no ambito da escolarizagio. Desse modo, embora a Educagio de Jovens
e Adultos apresente enorme demanda social, pouco se discute sobre esta
problemadtica nos cursos de formagdo de professores de modo a contribuir
com a sistematiza¢do de um estatuto préprio, que subsidie a formulagio
de propostas tedrico-metodolégicas compativeis com as especificidades e
necessidades dos trabalhadores. (DE VARGAS; FAVERO; RUMMERT,
1999).

A formagio de educadores para a especificidade da modalidade,
embora recorrente no discurso académico, na prética, tem sido pouco
expressiva, tal como ji apontado em estudos anteriores, relativos a
produgio académica sobre a formagido de educadores de jovens e adultos
(MACHADO, 2002; PEREIRA, 2006), que sinalizam para uma situagdo
de (ndo)formagio especifica para esta drea de atuagdo, sendo também
recorrente, haver a dentincia para esta falta de formagio adequada (inicial
e continuada). Também verifica-se que a maior parte da bibliografia
disponivel sobre este tema trata-o sob o aspecto das préticas de alfabetizagio
e formagdo em servico dos alfabetizadores, sendo, ainda, mais diminuto o
numero de estudos sobre a formagio académica inicial de professores de
EJA para atuar em toda a educagio bsica.

Em levantamento referente a produg¢io académica discente da pés-
graduacio em educacdo com temas ligados a capacitagio do professor na
EJA, visando a elaboragio de um “estado da arte” da Educagio de Jovens
e Adultos no Brasil, Machado (2002) verificou que, dos 183 trabalhos
defendidos sobre a EJA no periodo compreendido entre os anos de 1986
e 1998, apenas 32 abordavam assuntos de alguma forma relacionados
ao professor. Deste total, somente 11 pesquisas (3 teses e 8 dissertagdes)
abordavam, especificamente, a formac¢io de professores para atuarem
em EJA. Por sua vez, em um levantamento preliminar sobre a produgio
académica relativa a Educa¢do de Jovens e Adultos, a partir do banco
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de dados disponibilizado no site da Coordenag¢do de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Centro de Referéncia em
Educagio de Jovens e Adultos (CEREJA), compreendendo o periodo de
2000 a 2006, foi constatado que, entre as 518 dissertacoes de mestrado
sobre a EJA, apenas 44 abordavam o tema da formagio docente; de um
ndmero total de 77 teses de doutorado, somente 5 se debrugaram sobre a
questdo da formagdo docente na EJA>.

A partir da analise sobre a produgio da Associagio Nacional de
Pesquisa e Pés-graduagio em Educagio (ANPEA)®, entre 2000 e 2005,
relativa a formagio de educadores de jovens e adultos, Pereira (2006, p.
198) destacou a necessidade de ampliar as “investigacbes académicas em
relagdo a formagdo inicial/académica de educadores de jovens e adultos”,
uma vez que esse tema especifico foi pouco privilegiado entre as pesquisas
analisadas.

Pode-se afirmar, portanto, que as pesquisas sobre a formacio de
educadores de jovens e adultos ainda sdo recentes no pais, contando apenas
com um reduzido nimero de estudos. Por outro lado, como destaca Di
Pierro (2010), hd uma convergéncia entre o discurso académico e o politico
sobre a necessidade de formacio de educadores para as especificidades da
modalidade e sua profissionaliza¢do, mas, no entanto, pouco se avangou
nesse terreno.

Por fim, soma-se a esse quadro a pouca importincia conferida a drea
de EJA nas universidades. E necessario frisar que as universidades, em
sua maior parte, ainda continuam ausentes ou acanhadas no seu papel de
tormadoras de docentes, devidamente capacitados, para atuarem na EJA.
Uma pesquisa realizada por Soares (2008) indicou que, até o ano de 2006,
verificava-se em todo o Brasil uma significativa auséncia da discussio sobre
a EJA nas variadas licenciaturas, responsaveis pela formagido de futuros
professores que irdo, possivelmente, também atuar na EJA no segundo
segmento do ensino fundamental e no ensino médio”.

A EJA como modalidade especifica da educagdo bésica® refere-
se, portanto, a um modo de existir com caracteristica prépria, ndo mais
com carater de supléncia e, por conseguinte, ndo se trata mais de uma
“adaptagdo” do curriculo do ensino regular num tempo menor como sugeria

5Realizado pelo Grupo de Estudos: Politicas de Educagdo de Jovens e Adultos trabalhadores sobre a produgdo académica
relativa a Educagdo de Jovens e Adultos. Disponivel em: http://www.uff.br/ejatrabalhadores/

© Andlise realizada por Pereira (2006) dos trabalhos e posteres aprovados e/ou apresentados na ANPEd sobre a tematica.

7 Segundo este estudo, até o ano de 2006, entre os 1.698 Cursos de Pedagogia existentes no pais, apenas 27 possuiam
habilitagdo na modalidade (SOARES, op. cit., p. 65).

8Apesar da EJA ndo se reduzir apenas a escolaridade formal, esclarecemos que este artigo diz respeito a vertente da
escolarizagao de jovens e adultos.
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o Ensino Supletivo (Lei n® 5692/71). Essa nova configuragio da Educagio
de Jovens e Adultos trouxe a possibilidade de superagio da concepgio de
oferta aligeirada e compensatéria herdada da década de 1970, bem como,
considerou a relevincia de se formar professores para a modalidade. Deste
modo, sua configuracdo legal refere-se, predominantemente, ao direito
a “educagio escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas s suas necessidades e disponibilidades, garantindo-
se aos que forem trabalhadores as condi¢bes de acesso e permanéncia na
escola” (Lei 9394/96, Art. 4°).

Nesta perspectiva, hd no Parecer n” 11/2000 o reconhecimento de
que construir uma proposta politico-pedagégica com perfil préprio nio
se trata de uma mera acomodagio ou ajuste, mas da elabora¢io de “uma
categoria organizacional constante da estrutura da educagio nacional,
com finalidades e fungées especificas”. Acrescenta-se que a referéncia a
fun¢io reparadora, entendida como “restaura¢io de um direito negado: o
direito a uma escola de qualidade”, responsabiliza os sistemas de ensino
por construirem modelos pedagdgicos proprios para esta modalidade da
educagio bésica, que propiciem o atendimento aos interesses e necessidades
do seu publico. O aspecto especifico da formagio docente para a EJA foi
também contemplado na se¢do VIII, em que se destaca que a complexidade
diferencial desta modalidade nio se realiza, satisfatoriamente, com um
professor motivado apenas “pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista”, uma vez que “nio se pode “infantilizar” a EJA no que se refere a
métodos, contetdos e processos”.

Nesse mesmo horizonte do reconhecimento de um espago préprio para
esta formagdo, o Parecer destaca que as “licenciaturas e outras habilitacoes
ligadas aos profissionais do ensino nio podem deixar de considerar, em
seus cursos, a realidade da EJA”. Em suma, a EJA estd configurada, hoje,
como um direito 2 modalidade de educagio basica, devendo, assim, fazer
parte da capacita¢do do docente, para que este esteja preparado para atuar
neste nivel de escolarizagdo com o reconhecimento de sua especificidade,
ou seja, para um ensino fundamental e médio com uma “forma prépria de
ser”.

Nesse sentido, chama ateng¢do que, embora sob o aspecto legal,
afirme-se a necessidade de “formagdo de profissionais da educagio de
modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino
e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando” (Lei n°
9394/96, Art. 61), na realidade da maioria das universidades, a disciplina
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de Educagio de Jovens e Adultos seja ainda, na maioria dos casos, oferecida
como optativa para as licenciaturas, atendendo a um nimero reduzido de
estudantes, futuros professores.

Entre as fun¢des atuais da EJA estd claramente o acesso ao
processo de escolariza¢do com identidade prépria, bem como a cria¢io de
projetos educativos que considerem os trabalhadores como sujeitos cujas
potencialidades cognitivas advém exatamente da sua vivéncia particular.
No entanto, é comum que as experiéncias de EJA, que se realizam nos
sistemas publicos ou particulares de ensino, nio reconhecam o saber
que os educandos detém, tampouco organizem os processos didatico-
pedagédgicos da escola de maneira, significativamente, diferente dos demais
niveis ¢ modalidades de ensino. Dessa forma, embora esse quadro venha
gradualmente sendo modificado, em geral prevalecem, no 4mbito do ensino
da EJA, curriculos pautados em uma organiza¢io do tempo com cardter
acelerativo, disciplinar e em uma avaliagdo classificatéria.

A Conferéncia Nacional de Educagio Bisica, realizada em 2008,
indicou a importancia da formagao especifica para os professores que vao
trabalhar com a EJA, destacando “que esta modalidade de ensino seja
ministrada por professores licenciados”. Acrescente-se, ainda, o fato de que,
tendo em vista a melhoria do desenvolvimento da |EJA o Parecer 6/2010
ratifica tanto a LDB, quanto o Parecer 11/2000 quanto a “necessiria
flexibilidade no trato com as peculiaridades existentes nesse grupo social” e
sugere que se institucionalize um sistema educacional publico de Educagio
Bisica de jovens e adultos, como politica de Estado.

Enfim, embora a maior parte dos instrumentos legais e da
bibliografia especifica da drea de EJA reconheca a necessidade de formagio
de quadros para atuarem profissionalmente nos niveis e modalidades da
educagio bdsica, pouco se progrediu na pritica, principalmente, quanto a
formagio para as especificidades da EJA nas licenciaturas. E neste cendrio
de superagio da légica de supléncia que se torna crucial uma formagio
adequada que responda ao desafio de realizar o direito a modalidade de
educagio bésica.

A EJA nas DCN de alguns cursos: Pedagogia, Letras, Matematica e
Ciéncias Biologicas

Ao longo do texto, destacou-se a importincia sobre a formagio
inicial de professores na area de atuagio da EJA. Todavia, a maior parte
das licenciaturas nio tem reconhecido a educagio de jovens e adultos
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como um dos espagos de atuac¢do profissional no ambito educacional e,
conseqientemente, a EJA ndo tem se configurado, para a maior parte dos
licenciandos, como uma opgio profissional. Desse modo, vé-se que:

er educador, educador de jovens e adultos, nio se configura
Ser educador, educador d dultos, fi

para a maior parte dos licenciandos como uma opgdo para
a vida profissional. A bem da verdade, temos constatado
que nem mesmo o préprio magistério, habilitacio a que se
destina seu curso superior, é, para muitos alunos dos cursos de
icenciatura, uma alternativa sedutora ou um projeto de vida
1 tu Iternat dut to de vid

profissional. (DINIZ E FONSECA, 2001, p. 58).

A pouca atengdo dada a formagio inicial do professor para a EJA tem
dificultado a supera¢io da concepgdo de supléncia e, concomitantemente,
o reconhecimento da drea como um campo diferenciado no ambito da
educagio basica, com caracteristicas e possibilidades préprias.

Um dos lugares no qual se espera que esse tipo de formagio seja
contemplada, em sua especificidade, é o curso de Pedagogia. Entretanto, a
resolugio CNE/CP1,de 2006,que definiu asdiretrizes curriculares nacionais
para o curso de Pedagogia toca na questio da EJA superficialmente e apenas
duas vezes. Trata-se do artigo 5°,inciso IV: “trabalhar, em espagos escolares
e ndo escolares, na promogio da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo” (grifo meu) e do artigo 8°, nos incisos III e IV:

Art. 82 Nos termos do projeto pedagégico da instituigio, a
integralizacdo de estudos serd efetivada por meio de:

III - atividades complementares envolvendo (...) de
modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e
experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacio de
pessoas com necessidades especiais, a educagio do campo,
a educagio indigena, a educagio em remanescentes de
quilombos, em organizagdes nio governamentais, escolares e
ndo escolares publicas e privadas;

IV - estdgio curricular a ser realizado, ao longo do curso, (...)

d) na Educagio de Jovens e Adultos. (grifos meus)

Observa-se que, nos dois artigos (5° e 8°), a referéncia a Educagio
de Jovens e Adultos é muito vaga, limitando-se ao termo “modalidade”. No
primeiro caso, a mengdo a modalidade de ensino é claramente secunddria;
no segundo caso, num primeiro momento a modalidade é apenas situada
no conjunto das virias situagdes da diversidade, e, somente num segundo

195



196

PROEJA

refletindo o cotidiano

momento, quando se discute a questdo da organizagio do estigio, a EJA,
pela tnica vez em todo o documento citado, é nomeada e citada de forma
explicita.

Um outro lugar em que se espera que a formagdo de professores
para essa modalidade de ensino seja contemplada é (ou deveria ser) no
curriculo dos cursos de licenciaturas das institui¢ces de ensino superior.
Todavia, quando se percorre as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de Letras, Matematica e Ciéncias Bioldgicas, é possivel notar apenas
enunciados vagos, como os destacados abaixo:

De forma integrada aos contetidos caracterizadores bésicos
do curso de Letras, devem estar os conteudos caracterizadores
de formagio profissional em letras. No caso das licenciaturas
deverdo ser incluidos os conteidos definidos para a educagio
basica, as diddticas préprias de cada conteudo e as pesquisas
que as embasam. (Parecer CNE/CES 492/2001)

Para a licenciatura [em Matemitica] serdo incluidos, no
conjunto dos conteidos profissionais, os contetidos da
Educagio Biésica, consideradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagio de professores em nivel superior,
bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacio Biésica e

para o Ensino Médio. (PARECER CNE/CES 1.302/2001)

A modalidade Licenciatura deverd contemplar, além dos
contetdos préprios das Ciéncias Bioldgicas, contetidos nas
dreas de Quimica, Fisica e da Satde, para atender ao ensino
fundamental e médio. A formagio pedagégica, além de
suas especificidades, deverd contemplar uma visio geral da
educagio e dos processos formativos dos educandos. Devera
também enfatizar a instrumentagio para o ensino de Ciéncias
no nivel fundamental e para o ensino da Biologia, no nivel

médio. (Parecer CNE/CES 1.301/2001)

Considerando as DCN que organizam os cursos das diferentes
dreas do conhecimento, é possivel constatar que a EJA ndo é mencionada
ou, quando muito, é citada de maneira vaga, sendo indicado que, para
questdes referentes as licenciaturas, seja consultado e considerado um
outro documento, externo as proposi¢oes dos cursos e comum a todos, tal
documento refere-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio
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de Professores da Educacio Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacio plena (Parecer n° CNE/CP 009/2001).

Por fim, essas Diretrizes para a Formagio de Professores da Educagio
Bisica reconhecem que dentre as questdes, no campo curricular, a serem
enfrentadas na formacio de professores, uma das principais refere-se a
desconsideragdo das especificidades préprias das modalidades de ensino
em que sio atendidos os alunos da educagio bésica. Deste modo, este
Parecer destaca que

No Brasil, um curso de formagdo de professores nio pode
deixar de lado a questio da educagio de jovens e adultos,
que ainda ¢ uma necessidade social expressiva. Inumeras
experiéncias apontam a necessidade de pensar a especificidade
desses alunos e de superar a pratica de trabalhar com eles
da mesma forma que se trabalha com os alunos do ensino
fundamental ou médio regular. Apesar de se tratar das mesmas
etapas de escolaridade (ensino fundamental e médio), os
jovens e adultos, por estarem em outros estdgios de vida, tém
experiéncias, expectativas, condi¢des sociais e psicoldgicas
que os distanciam do mundo infantil e adolescente, o que
faz com que os professores que se dedicam a esse trabalho
devam ser capazes de desenvolver metodologias apropriadas,
conferindo significado aos curriculos e as priticas de ensino.
A construgio de situagbes didaticas eficazes e significativas
requer compreensio desse universo, das causas e dos
contextos sociais e institucionais que configuram a situagio
de aprendizagem dos seus alunos. (Parecer n° CNE/CP
009/2001, p. 25-26)

Quando se problematiza a questdo da formagio de professores para
atuarem na EJA, especificamente, nos cursos de licenciatura, constata-se
que, por um lado, apesar das DCN dos cursos especificos ndo fazerem
mencdo direta & EJA, todas destacam que devem ser consideradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores em nivel
superior. Este documento, por sua vez, aponta para a necessidade de um
olhar e uma atuacio diferenciada reconhecendo a modalidade. Por outro
lado, as diretrizes das dreas de conhecimento especificas parecem conferir
mais énfase ao bacharelado em detrimento das licenciaturas, bem como
a pesquisa em detrimento do ensino e, desta forma, ndo trazem uma
discussdo mais aprofundada de seu escopo na educagio bdsica, uma vez
que a atividade docente ocupa um lugar secundirio nos cursos (GATTI;
BARRETO, 2009). Nesse sentido, as diretrizes para formagio de

professores acabam sendo, praticamente, o inico documento que postula as
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diretrizes educacionais para os individuos que atuario nos diferentes niveis
e modalidades da educagio basica. Tal quadro reafirma uma realidade jé
discutida em viérios estudos, tanto em relagdo as licenciaturas, quanto em
relagdo a EJA: que as licenciaturas consideram a formagio de professores
uma atividade de menor importincia e que poucos cursos propdem
disciplinas especificas sobre EJA nos curriculos das licenciaturas.

A formacao de professores para EJA na perspectiva da formacao
humana integral

Como visto, sob o aspecto da sua estrutura legal, a EJA se configura
como modalidade da educagido biasica, sendo que o que a diferencia da
educagio escolar de criangas e adolescentes sdo certas peculiaridades
especificas de seu publico. Geralmente, é possivel observar que seus alunos
possuem significativa experiéncia de vida e relagio com o mundo do
trabalho. Estes apresentam em comum, nas suas histérias de vida, o fato
de que estdo hoje cursando a EJA, porque as condi¢des socioecondmicas
nas quais se encontravam na infincia e na adolescéncia os impediram de
estudar.

Além dos visiveis tragcos que sio proprios da condi¢io de ndo
criangas, os educandos da EJA trazem a marca da sociedade dividida em
classes. Deste modo, tomar os alunos da EJA como principal elemento
para sua caracterizacio e especificidade significa reconhecer que estes nio
podem ser separados das suas condi¢ées de vida e das relagdes de poder
nas quais estiveram e estdo mergulhados, isto é, reconhecer sua dimenséo
de sujeitos que pertencem a uma dada classe social, em uma sociedade
estruturalmente desigual. Dessa forma, é necessirio considerar o lugar
ocupado pelos alunos no conjunto das relagdes sociais, bem como seus
saberes, priticas e concep¢des de mundo particulares. Portanto, reconhecer
que o educando da EJA ¢ o centro a ser considerado para entender essa
educagio impde aprofundar a relagdo entre esta dltima e o mundo do
trabalho e as caracteristicas da classe trabalhadora de hoje.

O trabalho é reconhecido tanto pela LDB quanto pelas DCNEJA
(Parecer no 11/2000) como referéncia fundamental para a elaboragio de
projetos pedagégicos nos cursos de EJA. Deste modo, ao caracterizarem
a especificidade desses cursos, as DCNEJA afirmam que “o projeto
pedagégico e a preparagio dos docentes devem considerar, sob a 6tica
da contextualizagdo, o trabalho e seus processos e produtos desde a mais
simples mercadoria até seus significados na construcdo da vida coletiva”,
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sublinhando que o trabalho merece especial destaque nos curriculos de
EJA.

Tal reconhecimento é importante, mas nio suficiente. Convém, por
isso, enfatizar que pensar o curriculo da Educagio de Jovens e Adultos a
partir da relagio desta com o trabalho, em uma perspectiva critica, exige nio
apenas o reconhecimento formal de sua existéncia, mas também perceber
que, para que a relagdo entre o trabalho e a EJA seja proficua, é preciso
compreender que o trabalho é a mediagio entre 0 homem e o objeto a ser
conhecido e que a apropriagdo social do conhecimento assim produzido
¢ o que lhe confere significado. Sendo assim, é por meio do trabalho que
o ser humano constréi sua prépria histéria, acumulando conhecimentos e
transformando a natureza e a sociedade.

A partir destas preocupagdes, cabe questionar quais concepgdes de
trabalho estdo presentes nas propostas e agdes para EJA. Frequentemente,
quando trabalho e EJA se aproximam numa proposta curricular, esta tem
sido uma aproximagdo a partir da visio do trabalho alienado, ou seja,
uma aproximagio que incorpora de forma naturalizada a divisdo social
do trabalho no modo de produgio capitalista e que nio apresenta uma
dimensao critica na abordagem do trabalho e da formagio do trabalhador.
Como decorréncia da auséncia de reflexdo sobre o amplo significado do
conceito de trabalho, este tem sido reduzido a sinénimo de emprego ou
ocupagao.

Essas perspectivas reproduzem na organizagio da educagio a divisao
social estabelecida, o que tem concorrido para a manutengio da dualidade
estrutural da educagio. No Brasil, destacaram-se fortemente na batalha
das idéias da década de 1980, teorias educacionais que se contrapuseram a
teoria do capital humano e buscaram superar uma visao linear da relagio
trabalho e educagio, “nesse horizonte, sob a ética marxista de abordagem
dos fendomenos educacionais’, apontando o trabalho como categoria
central' e na perspectiva de uma escola unitdria'’, surgem propostas, como,

9 Ver, por exemplo, KUENZER. A. Pedagogia da Fdbrica. As relagdes de producdo e a educagdo do trabalhador. Sdo Paulo:
Cortez, 1985 e FRIGOTTO. G. A Produtividade da Escola Improdutiva. Um (re) exame das relagdes entre educagdo e estrutura
econdmico-social capitalista. SP: Cortez,1984. Para uma abordagem internacional, ver MANACORDA, M. e Marx e a
Pedagogia Moderna. Sao Paulo: Cortez, 1991 e MANACORDA, M. O Principio Educativo em Gramsci. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1990.

** Explica FRIGOTTO: “Nessa compreensao, independentemente da forma histérica que assume, trabalho e relagdes
materiais de produgdo social da existéncia sdo fundantes da especificidade humana & medida que é pelo trabalho que a
espécie humana se produz. (...) O ser humano se contrapde e se afirma como sujeito num movimento e agdo teleoldgica
sobre a realidade objetiva. Modificando a realidade que o circunda, modifica-se a simesmo. Produz objetos e, paralelamente,
altera sua maneira de estar na realidade objetiva e de percebé-la. E — o que é fundamental — faz a sua prépria historia. Toda
a chamada histéria mundial — assegura Marx — 'ndo é sendo a produgdo do homem pelo trabalho humano'. E dentro desta
compreensao que o sujeito humano em Marx e posteriormente de forma ainda mais desenvolvida em Gramsci, é entendido
ndo como sujeito individual mas resultado de um processo histérico, de relagdes sociais concretas.” (FRIGOTTO, 1998a: 29)
1 Ver MACHADO. L. Politecnia, escola unitdria e trabalho. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados, 1989; NOSELA. P. A escola
de Gramsci. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992 e NOSELA. P. O trabalho como principio educativo em Gramsci. In: SILVA, T. T.
(org.) Trabalho, educagdo e pratica social. Por uma teoria da formagdo humana. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.
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entre outras, a da teoria histérico-critica e da educagio politécnica'?.”
(VENTURA, 2001, p.74-75). Porém, conforme apontamos anteriormente,
“observa-se a influéncia do pensamento progressista, nio tanto no dmbito
da pritica educativa, mas, principalmente, no campo das discussoes tedricas”
(idem).

O cardter ambiguo das andlises sobre a questio do trabalho e da
relagdo entre trabalho e educa¢do ndo é um fendémeno recente. Frigotto
(2004, p.14), na segunda metade da década de 1980, sinalizava para o que
denominou de “crise do aprofundamento tedrico na anilise e nas propostas
de trabalho e educagio”, destacando que

A concepgio burguesa de trabalho vai-se construindo,
historicamente, mediante um processo que o reduzauma coisa,
a um objeto, a uma mercadoria que aparece como trabalho
abstrato em geral, for¢a de trabalho. Essa interiorizagio vai
estruturando uma percepgdo ou representagdo de trabalho
que se iguala & ocupagio, emprego, funcio, tarefa, dentro
de um mercado (de trabalho). Dessa forma, perde-se a
compreensio, de um lado, de que o trabalho é uma relagio de
torga, de poder e de violéncia; e, de outro, de que o trabalho é
uma relagio social fundamental que define o modo humano
de existéncia, e que, enquanto tal, ndo se reduz a atividade
de produgio material para responder a reprodugio fisico-
biolégica (mundo da necessidade), mas envolve as dimensdes
sociais, estéticas, culturais, artisticas, de lazer etc. (mundo da

liberdade).

Para um tratamento critico da analise das relagées que se estabelecem
entre trabalho e Educa¢io de Jovens e Adultos, é preciso destacar
que trabalho diz respeito, especificamente, aos homens e as mulheres.
Diferentemente dos outros animais, que usam apenas seus instintos,
a constitui¢do do humano di-se, no ato de produgio continua da sua
existéncia, pelo trabalho. Este processo de produgdo da existéncia humana
¢ concomitantemente a agdo de producio de saberes decorrentes dessas
experiéncias. Referimo-nos a categoria trabalho enquanto produgio da
existéncia humana, independente das formas de sociedade, ou seja, como
necessidade social-ontolégica de mediagdo entre homem e natureza,
satisfazendo suas necessidades no processo de produgio e reprodugio das

condi¢des de sua existéncia (MARX, 1980, p. 202).

2 Ver, por exemplo, SAVIANI, D. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximagdes. Campinas, SP: Autores Associados,
1991 e RODRIGUES, J. A Educacgdo Politécnica no Brasil. Niter6i: EDUFF, 1998.
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E importante mencionar que o modo dominante de apreender
e de orientar a relagio trabalho e educagio na EJA tem passado, muitas
das vezes, mesmo por aqueles que se dizem progressistas, pela dimensao
moralizante, “tdo ao gosto da moral burguesa, onde o trabalho manual e
intelectual aparecem como igualmente dignos, formadores do caréter e da
cidadania”. (FRIGOTTO, 2004, p.16). Esta visdo traz como consequéncia
uma perspectiva pragmadtica de trabalho e, deste modo, por fim, a énfase
recai na educagio para o trabalho.

Convém enfatizaraimportincia deiralém,considerando as dimensoes
histérica e ontolégica do trabalho. Dessa forma, na dimensio histdrica,
constata-se o cardter limitador da forma atual, mas, simultaneamente,
percebe-se que sua forma atual foi historicamente construida, portanto,
sendo passivel também de transformagio pelos homens. Além disso,
considerando a dimenséo do trabalho como categoria ontolégica da praxis
humana, verifica-se que é por meio do trabalho que os seres humanos
transformam a natureza e se relacionam com outros homens para a
produgio da sua existéncia. E importante salientar que as duas dimensaes
do trabalho, a ontolégica e a histérica, ndo sdo antagdnicas. A dimensdo
ontolégica pressupde a histérica, ou seja, uma dada formagio em sua
historicidade.

O trabalho atua como uma for¢a motora que proporciona ao
homem apropriar-se da natureza e constituir-se enquanto género humano;
categoria que funda a ontologia do ser social, cuja centralidade determina a
vida humana em todas as formas sociais.

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o
homem e a natureza, processo em que o ser humano com sua
prépria agdo, impulsiona, regula e controla seu intercimbio
material com a natureza. Defronta-se com a natureza como
uma de suas forgas. Pde em movimento as forgas naturais
de seu corpo, bragos e pernas, cabeca e midos, a fim de
apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes
forma ttil 2 vida humana. Atuando assim sobre a natureza
externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua
prépria natureza. (...) Nio se trata aqui das formas instintivas,
animais, de trabalho. (...) Pressupomos o trabalho sob a forma
exclusivamente humana. (...) o que distingue o pior arquiteto

3 A ontologia do trabalho é anterior ao marxismo. Adam Smith e David Ricardo, representantes da escola liberal classica
(denominada por Marx também de economia burguesa), ja discutiam o trabalho como elemento central na construgdo do ser
humano. Sob o referencial materialista histdrico-dialético, o elemento ontoldgico é construido histdrica e socialmente, ndo
se tratando de um elemento de natureza metafisica ou da esséncia humana e, por isso, distingue o ser humano do animal.
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da melhor abelha é que ele figura na mente sua construg¢io
antes de transformd-la em realidade. No fim do processo do
trabalho aparece um resultado que j4 existia antes idealmente
na imaginag¢do do trabalhador. Ele ndo transforma apenas
o material sobre o qual opera; ele imprime ao material o
projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui
a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de
subordinar sua vontade. E essa subordina¢do nio é um ato

fortuito. (MARX, 1980, p. 202).

Nessa perspectiva, o homem, ao imprimir “ao material o projeto
que tinha conscientemente em mira’, diferencia-se qualitativamente dos
outros animais, pois constitui o modo de existir exclusivamente humano
e torna-se um produtor de conhecimento e cultura. A compreensio desse
vinculo entre atividade material e produgio intelectual é fundamental: a
produgio de conhecimentos pela humanidade estd atrelada 4 forma como
os homens produzem a sua existéncia por meio do trabalho. Isto explica
a falsa dicotomia “mundo do trabalho” e “mundo da cultura” que marca a
sociedade de classes e, em especial, a sociedade capitalista. Nesse sentido, o
fato dos possuidores dos meios de produgio e seus representantes serem 0s
detentores do saber cientifico, enquanto aos vendedores de for¢a de trabalho
cabe o saber pritico, adquirido na experiéncia do trabalho vivo, deve ser
entendido a partir do modo como os homens organizam a produgio da sua
vida material (SAVIANI, 2007).

A reflexdo sobre paradigmas tedrico-metodoldgicos que paute a
educagio de jovens e adultos em uma perspectiva emancipatéria nos conduz
a uma aproximagio com os modos como esses trabalhadores constroem seu
cotidiano, criam estratégias de sobrevivéncia, produzem conhecimentos em
sua ocupagio, enfim, produzem cultura. Tal procedimento implica uma agdo
educativa que reconheca o aluno da EJA como produtor de conhecimentos,
de histéria e cultura.

CLASSE: Jovens e adultos da classe trabalhadora de hoje

Quando se faz referéncia a classe trabalhadora e a4 educagio de
jovens e adultos trabalhadores, no que tange a vertente de escolarizagio
formal, a uma educagio da classe trabalhadora, ao contririo de qualquer
“‘reducionismo economicista”, leva-se em consideragio a expressiva
parcela da populagio que, mesmo possuindo as mais diversas e diferentes
experiéncias de vida (mulheres, negros, homossexuais, jovens etc.), tem a
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existéncia marcada por situagdes adversas, por vezes aviltantes, de produgio
da vida social. Portanto, para além das diversidades de toda espécie, existe
uma realidade dindmica e contraditéria que perpassa dialeticamente esses
grupos sociais e tem a potencialidade de uni-los: a condi¢do de ter que
produzir a sua prépria existéncia, ou seja, viver do seu préprio trabalho
(ANTUNES, 2000).

Reconhecer a perspectiva da classe trabalhadora na Educagio de
Jovens e Adultos ndo significa ser anacronico ou uniformizador, mas
aprimorar o foco da critica, reconhecendo que para além da critica ao
neoliberalismo hd uma posi¢io contrdria ao capitalismo — “nicleo duro” das
relagdes sociais vigentes. Cabe ainda assinalar que, apesar do desinteresse
do capitalismo pelas identidades das pessoas que explora, esse sistema tem
a capacidade de usar as identidades extraeconémicas em beneficio préprio,
tanto criando nichos de mercado por subclasses, quanto mascarando sua
tendéncia estruturante de expropriacoes diversas. Conforme explicitado

por Wood (2003),

[...] a indiferenca estrutural do capitalismo pelas identidades
sociais das pessoas que explora torna-o capaz de prescindir
das desigualdades e opressdes extraecondmicas. Isso quer
dizer que, embora o capitalismo nio seja capaz de garantir
a emancipagdo da opressio de género ou raga, a conquista
dessa emancipagio também ndo garante a erradicagdo do
capitalismo. Ao mesmo tempo, essa mesma indiferenca pelas
identidades extraecondmicas torna particularmente eficaz e
flexivel o seu uso como cobertura ideolégica pelo capitalismo.
Enquanto nas sociedades pré-capitalistas as identidades
extraeconOmicas acentuavam as relacdes de exploragio,
no capitalismo elas geralmente servem para obscurecer o
principal modo de opressio que lhe é especifico (op. cit., p.
241).

-

E importante evidenciar ainda que a realidade dinimica e
contraditéria que expressa a condi¢do de classe daqueles que vivem do seu
préprio trabalho é o elemento estruturante de todo o processo educativo
nas sociedades capitalistas. Basicamente, a EJA no Brasil tem sido uma
educagio com vistas a suprir um déficit educacional historicamente
negado a um grupo social marcado pela desigualdade socioeconémica e
étnico-racial; portanto, é a classe trabalhadora, com seus variados perfis
e diversidade cultural, o grande publico da EJA. Como assinalado por
Arroyo, “Desde que a EJA é EJA esses jovens e adultos sio os mesmos:
pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites da
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sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos
coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais.” (2005, p. 29). Nesse sentido, nio
se refere a qualquer jovem ou adulto, mas delimita um determinado grupo
de pessoas, relativamente homogéneo, que vivenciam variadas situagoes de
sobrevivéncia na sociedade contemporinea, “O nome genérico: educagio
de jovens e adultos oculta essas identidades coletivas” (idem) quase todas
elas ligadas, no mundo do trabalho, a execugio de trabalho simples'.

A fragmentagio da classe trabalhadora na contemporaneidade
nio exclui sua existéncia. Convém esclarecer, conforme mencionado
anteriormente, que a forma de ser do trabalho e da classe trabalhadora,
nos dias de hoje, precisa ser pensada a partir de uma concepg¢io alargada
(ANTUNES, 2003). Deste modo, segundo este autor, a classe trabalhadora
refere-se a um conjunto complexo que compde a totalidade do trabalho
social, incorporando tanto os segmentos minoritirios e mais qualificados,
como também os segmentos assalariados, os trabalhadores temporirios,
os terceirizados, os subcontratados, etc. Dessa forma, pensar a educagio
de jovens e adultos, a partir da questdo de classe, ndo significa ignorar as
diversidades, mas sim perceber que, ao lado das explora¢des e expropriagdes
os alunos da educagio de jovens e adultos sdo atingidos por discriminagdes
derivadas do lugar que ocupam na sociedade.

Nio por acaso, a categoria trabalho quando associada a Educagio
de Jovens e Adultos demarca e explicita uma concepgio de EJA e um
posicionamento politico, portanto, expressa mais do que uma simples
diferenca semantica:

No ambito cientifico e politico, as denominag¢des educagio
popular, educagdo de jovens e adultos trabalhadores ou
educacdo de pessoas jovens e adultas como uma educagio
voltada para as minorias, para a classe que vive do trabalho
ou classe trabalhadora, e para os diferentes sujeitos e suas
diversidades, representam mais do que diferengas seménticas.
Expressam disputa por significados e concepgdes de EJA
filiados a diferentes referenciais epistemoldgicos®™ e, portanto,
de projetos societdrios e, consequentemente, de formagio
humana. (VENTURA, 2008, p.166).

*Em sociedades de classes, o trabalho é dividido em simples e complexo. Segundo Marx (1980, p. 51), "o trabalho humano
mede-se pelo dispéndio da forga de trabalho simples, a qual, em média, todo homem comum, sem educagao especial, possui
em seu organismo. O trabalho simples médio muda de carater com os paises e estagios de civilizagdo, mas é dado numa
determinada sociedade. Trabalho complexo ou qualificado vale como trabalho simples potenciado ou, antes, multiplicado, de
modo que uma quantidade de trabalho qualificado € igual a uma quantidade maior de trabalho simples”.

» Tomamos como pressuposto que “Toda teoria do conhecimento se apodia, implicita ou explicitamente, sobre uma
determinada teoria da realidade e pressupée uma determinada concepgéo da realidade mesma” (KOSIK, 1995, p. 33).
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Além disso, ¢ relevante superar uma apreensdo imediata do conceito
de classe, a qual sé6 o percebe como um conceito utilitirio'. Afinal, “a
classe é uma formacgio tanto cultural como econémica’, nesse horizonte,
¢ dinimica e esti em permanente “autofazer-se” (THOMPSON, 2004,
p- 9-13). Deste modo, como assinalado por Thompson, ¢ preciso retomar
a apropria¢do de classe como relagdo, como um processo em formagio.
Segundo este autor,

(...) nenhuma categoria histdrica foi mais incompreendida,
atormentada, transfixada e des-historizada do que a categoria
de classe social; uma formagdo histérica autodefinidora,
que homens e mulheres elaboram a partir de sua prépria
experiéncia de luta, foi reduzida a uma categoria estdtica, ou
a um efeito de uma estrutura ulterior, das quais os homens
ndo sio os autores mas os vetores. (1981, p. 57).

Thompson (2004) aponta para o fato de que as concepgdes de classe
social estdo, muitas vezes, marcadas por equivocos como a sua coisifica¢io:
“Existe atualmente uma tentagdo generalizada em se supor que a classe
¢ uma coisa” (p. 10). Enquanto fenémeno histérico, o conceito de classe
precisa ser tomado como uma relagdo social e ndo apenas como um mero
local estrutural, presente nas vises economicistas. Dessa forma, assinala:

A meu juizo, foi dada excessiva atengio, frequentemente de
maneira anti-histérica, 4 ‘classe’, e muito pouco, ao contririo,
a ‘luta de classes’. Na verdade, na medida em que é mais
universal, a luta de classes me parece ser o conceito prioritdrio.
Talvez diga isso porque a luta de classes é evidentemente um
conceito histérico, pois implica um processo (...). Para dizé-
lo com todas as letras: as classes nio existem como entidades
separadas que olham ao redor, acham um inimigo de classe e

partem para a batalha. (THOMPSON, 2002, p. 274).

Héd de se perceber, portanto, a concep¢io de classe enquanto
fenémeno histérico, ou seja, a agio dos homens no decorrer de sua prépria
histéria, nos termos de sua prépria experiéncia. Sendo a classe uma relagio
e ndo algo estdtico, é preciso considerar que “A rela¢do precisa estar sempre

¢ Muitas vezes, a questdo de classe é entendida apenas dentro dos limites da concepgao de mundo liberal-burguesa, que
reduz classe a camada/estrato social a pobres ou ricos; em consequéncia, nega o antagonismo de classes como estruturantes
das relagdes sociais nas sociedades capitalistas, naturaliza as desigualdades sociais e subestima a possibilidade de uma outra
sociedade para além do capitalismo.
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encarnada em pessoas e contextos reais [e] a consciéncia de classe é a forma
como essas experiéncias sdo tratadas em termos culturais” (THOMPSON,
2004, p. 10).

Como complemento da perspectiva acima, destaca-se o ponto de vista
de Hobsbawm (2000, p. 37), que ressalta o fato de que classe ¢ uma realidade
histérica vivida diretamente no capitalismo, embora possa ser percebida em
outras realidades histéricas (sociedades pré-capitalistas), combinada com
outras estratificagdes sociais como, por exemplo, as relagoes de parentesco.
Por sua vez, ndo deve ser apreendida como um dado fixo no tempo e no
espaco da produgio capitalista, mas como uma relagio social. Neste sentido,
compreender a questdo de classe no processo histérico significa reconhecer
as experiéncias humanas como elementos fundamentais do processo de
formagio da classe social. Deste modo, pode-se afirmar que classe ¢ uma
realidade dinamica.

Seguindo a mesma linha, Thompson (2004) lembra que a questdo
da experiéncia ¢ central para a compreensio da classe, a partir da dindmica
das relagdes sociais como um fenémeno histérico. Assinala este autor que
“a classe é uma relag¢do, e ndo uma coisa” (p.11), e “a relagdo precisa estar
sempre encarnada em pessoas e contextos reais” (p.10); portanto, “a classe é
definida pelos homens enquanto vivem sua prépria histéria e, ao final, esta
¢ sua unica defini¢do.” (p. 12). Nessa concepgio, as situagdes concretas de
existéncia (e sobrevivéncia) daqueles que vivem do seu préprio trabalho sio
reconhecidas e assumidas como um rico desafio pedagégico.

Este trabalho destacou dois elementos considerados fundamentais
para pensar criticamente o conteiido da EJA sob o olhar das rela¢des entre
trabalho e educagio: a concepgio ontolégica do conceito de trabalho e a
identifica¢do da vincula¢do de classe dos diversos sujeitos da EJA. Uma
proposta pedagégica emancipadora requer que se tenha como horizonte
um processo formativo comprometido com os sujeitos concretos da EJA
(alunos e professores), em que se busque as raizes das questdes a serem
superadas.

Vale destacar que o conceito de emancipag¢do humana ultrapassa
a dimensdo da “emancipagio politica”, requerendo que os homens se
reconhecam, para além de suas individualidades, no 4mbito dos direitos
civis. Portanto, cabe problematizar como faz Rummert (2008, p. 200) se
“as novas mobilizagdes centradas, estritamente, em particularidades e em
exigéncias pertinentes, mas pontuais, rompem com a légica totalizante do
capital, que se esconde sob a aparéncia da valorizagdo da diversidade, ela
prépria transformada em mercadoria”. A resposta a esta indagagio mostra-
se fundamental para compreender a atual configuragdo da Educagio de
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Jovens e Adultos. A autora chama atencio, ainda, para o reconhecimento
de forgas sociais que promovam reais mudangas na sociedade:

Se ¢ inegdvel que a educagdo, no modo de produgio
capitalista, estd subsumida & “desigualdade substantiva”, que
lhe ¢ inerente (...), nio menos verdadeira é a importincia
de que aqueles que consideram necessiria, no somente a

melhoria das condi¢des de vida, mas a possibilidade de uma

vida igualmente digna para todos, portanto, de um novo
projeto societdrio, defendam um projeto educacional que ndo

se restrinja a motivacdes particularistas centradas em formas
inovadoras de filantropia e de assisténcia, e em interesses
regulados pelas demandas do mercado. (idem - grifo nosso)

Inserir a dimenséo da luta de classes na educagdo significa apreender
as contradi¢des na raiz do sistema e nio, apenas, nos seus sintomas, isto ¢,
nas diferentes formas de opressio ratificadas pela exploragio e expropriagio.
Nesse horizonte, ¢ importante articular a luta pelo direito a educagio para
todos, bem como as lutas sociais mais amplas contra a mercantilizagio
da vida e da educagdo. Trata-se, portanto, de uma formagio que vincula
intimamente a emancipa¢do humana a constru¢ao de um projeto societario
contra-hegemonico e, em consequéncia, a transformagio social. Portanto,
centrar a EJA em processos de formagio humana integral representa
articular a EJA na luta pela superagio das formas de exploragdo humana
geradas pela sociabilidade capitalista.

Consideracgdes finais

A despeito de indicagdes na base legal quanto & obrigatoriedade,
gratuidade e respeito a especificidade, a institucionaliza¢io da EJA via
sistema escolar no 4mbito das politicas publicas educacionais ainda precisa
ser, de fato, constituida. Por um lado, é preciso garantir o direito de todos ao
acesso a educagio, com as secretarias estaduais e municipais assumindo suas
responsabilidades no que se refere a ampliagdo das matriculas na EJA nas
redes pubicas de educagio. Por outro lado, e complementando o primeiro, é
preciso que se tenha uma proposta educacional compativel com a realidade
e a aspiracdo dos préprios jovens e adultos. Para tanto, é fundamental
suplantar concepgdes e priticas, construidas historicamente, que entendem
a EJA como uma modalidade de educagdo de menor qualidade. Concepgio
esta expressa, muitas vezes, em uma visio utilitarista, fundamentada no
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suposto de que o interesse dos educandos esta restrito as suas experiéncias
empiricas e necessidades imediatas.

Entre a perspectiva oficial e a real é preciso considerar o lugar
marginal ocupado pela EJA no dmbito do sistema educacional e, como
decorréncia, o desconhecimento da especificidade da natureza da EJA, bem
como seu nido reconhecimento como um campo de conhecimento préprio.
Estes fatores estdo relacionados e, em parte, explicam a incipiente formagio
(especialmente nas licenciaturas) até hoje disponibilizada aos professores
nessa modalidade de ensino.

Escapou aos objetivos desse artigo o aprofundamento da situagio do
que estd sendo construido nas universidades no que diz respeito a formagao
dos professores que irdo atuar na EJA no Brasil, contudo, ¢ preciso registrar
que, considerando a forma como a temdtica da EJA ¢é abordada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais das licenciaturas como no exemplo visto
nos cursos de Letras, Matemitica e Ciéncias Bioldgicas, pouco se avangou
quanto ao que se propde na formagio inicial, para o rompimento com a
concep¢io de supléncia, na formacio de profissionais da educagio para
uma atuagio qualificada no dmbito dessa modalidade de ensino.

Nio se pode deixar, também, de destacar, ainda que nio tenha sido
este o foco desta discussio, a contribui¢io do PROEJA para a ampliagio da
formagio continuada de professores'’. As a¢des de formagio realizadas, nos
cursos de extensdo e de especializagdo, junto a professores que assumem
a docéncia no 4mbito da educagdo profissional integrada a EJA, bem
como de educadores das redes publicas, alcan¢ados pelo Programa, tém,
potencialmente, grande capacidade de contribuir com o aprofundamento
da discussdo sobre o conceito e a politica para a educagio de jovens e adultos
trabalhadores, incluindo a prépria formagao de professores para a drea.

A EJA exige uma nova concep¢io que embase suas agdes
pedagégicas. A flexibilidade na organizagio curricular pode estar pautada
em uma opg¢do metodolégica que tenha como referéncia a valorizagio
critica das experiéncias que esses alunos trazem para a escola. Dessa
forma, é importante que os processos de ensino-aprendizagem valorizem
os conhecimentos adquiridos nas mais diversas situagoes de vida (sob o

7 Cabe ainda destacar, como destacado por Otranto (2011) que recentemente os institutos federais assumiram também o
oferecimento de licenciaturas, o que suscita alguns questionamentos: “a obrigatoriedade do oferecimento das licenciaturas
e capacitagdo pedagodgica de professores, em instituigdes que na maioria das vezes ndo contam em seus quadros com
docentes licenciados, portanto com formagdo pedagégica. Como esses cursos de licenciatura serdo formados? Baseados
em quais pesquisas? Quem ira lecionar a parte pedagdgica? Sera que essa obrigatoriedade em institui¢des sem tradi¢do e
pesquisas na area de formagao de professores pode apontar para a minimizagdo dessa formagao e desqualificar ainda mais
a ja combalida profissdo docente?” (OTRANTO, 2011, p. 14)
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aspecto histérico, politico, cultural e social), rompendo o distanciamento
entre os conhecimentos escolares e os saberes adquiridos com a experiéncia
de vida.

Pensar o curriculo da educagio de jovens e adultos a partir da relagdo
entre a EJA e o mundo do trabalho, em uma perspectiva critica, pressupde
a concepgao de que o trabalho é a mediagio entre o homem e o objeto a ser
conhecido e que a apropriagio social do conhecimento assim produzido é
o que lhe confere significado.

A expressio “trabalho como principio educativo” parte da
compreensio de que o trabalho ocupa posicdo de categoria central da
organizagio curricular e da defesa da idéia de que o processo educativo nio
pode se subordinar as demandas do processo produtivo e do mercado de
trabalho. Deste modo, a relagdo entre processo de trabalho e processo de
produgio do conhecimento deve se realizar de maneira muito mais ampla
do que uma formagio apenas funcional ao mercado de trabalho, formal ou
informal.

Enfim, reconhecer o trabalho como principio educativo, ou seja,
compreender a natureza educativa do trabalho, tanto por seu cariter
ontolégico (capacidade de produzir para satisfazer suas necessidades),
quanto por sua especificidade histérica (pritica econdmica cujo contetido
¢ definido pela historicidade do modo de produgio) é importante porque
¢ pressuposto da compreensido do processo histérico de produgio dos
conhecimentos e das contradi¢des das relagées sociais de produgdo. Ambos
sdo essenciais para que o trabalhador se reconheca como sujeito capaz de
lutar contra sua prépria alienagio e exploragio e, assim, pela transformagio
social.

Trata-se, portanto,de uma formagio que contribua paraa emancipagio
dos sujeitos, como possibilidade de transformagio social e de construgdo de
um projeto societario contra-hegemonico. Sendo esta formagio responsavel
por ultrapassar concepgoes e priticas conformadas a ordem, articulando a
EJA na luta por transformagdes estruturais na sociedade.
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