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Resumo

Este artigo explica, segundo teorias sociolégicas, o (in)sucesso dos
estudantes do PROEJA do IFS/Campus Aracaju. A pesquisa é documental,
a0 tragar a trajetdria escolar desses estudantes. A falta de um capital cultural
transmitido pela familia e o despreparo das institui¢des de ensino para lidar
com essa diversidade explica o insucesso de parcela considerdvel desses
sujeitos. Ao considerar todos iguais, privilegiando a linguagem formal,
desprezando o seu falar, a escola legitima a desigualdade e se constitui num
espaco de reprodugdo dos valores, linguagens e poder hegemonicos, em
detrimento da cultura de estudantes oriundos das classes trabalhadoras,
refor¢ando, portanto, seu insucesso escolar.
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Abstract

This article explains, according fo sociological theories, the (in) success of students
PROEJA IFS / Campus Aracaju. This study was conducted through documents
about trajectory of school students. The lack of a cultural capital transmitted
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by the family and lack of preparation of educational institutions to deal with
this diversity explains the failure of the considerable number of students. When
considering all the same, focusing on the formal language, neglects his speech, the
school legitimizes inequality and constitutes an area of reproduction of values,
languages and hegemonic power, fo the detriment of the culture of students from
working class, strengthening thus its failure at school.

Key words: Youth and Adults. (In) School success. Cultural capital. Educational

institution

Consideracgoes iniciais

Definir o (In)Sucesso Escolar dos estudantes do PROEJA - Programa
Nacional de Integra¢io da Educagido Profissional com a Educagio Bisica
na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos, do IFS — Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe, a partir de uma
explicagdo de natureza sociolégica, faz-se necessirio compreender algumas
teorias sobre essa ciéncia. A Educacio, por sua origem, suas fungdes e
seus objetivos é um processo social. Por se tratar de um fenémeno social,
a explicagio ou a compreensio desse fato - o (in)sucesso escolar - pode ser
feita, a partir de um enfoque socioldgico.

A sociologia, como qualquer outra ciéncia, preocupa-se ou ocupa-se
de fendmenos, tendo como centro de interesse 0 Homem. Segundo Teles
(1989), nio o homem em si, mas em sua associa¢do e intera¢io com o0s
demais de sua espécie. Este trabalho, portanto, tem como objetivo procurar
uma explicagio para as dificuldades por que passam os Jovens e Adultos da
EJA do IFS/Campus Aracaju, centro de interesse desse estudo.

Embasada por uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo
bibliografica, a partir de estudos realizados por pensadores/pesquisadores
brasileiros e estrangeiros, voltados para a sociologia da educagdo, como
também por observagdes em sala de aula e por andlise documental, procurar-
se-4 desenvolver uma investiga¢do que culmine com a compreensio e/ou
explicagio do (in)sucesso de parcela desses estudantes.

O (In)sucesso escolar dos estudantes da EJA: diversos olhares se
entrecruzam

Para uma visio real dessa problemitica, é importante entender o
contexto cultural, politico e sécio-econémico em que viveram e vivem
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esses estudantes de EJA. Afirmar que o sistema educacional brasileiro
¢ o reflexo de sua estrutura politica, social e econoémica é fato concreto.
Estrutura essa, tipica de um pais que, desde seu descobrimento/achamento,
ainda ndo conseguiu resolver graves problemas como o analfabetismo, pois
ainda existem populacdes que vivem distantes dos centros urbanos, sem
condi¢des de freqiientar a escola, apesar dos timidos esfor¢os empreendidos
pelo governo federal, em destinar verbas para o transporte escolar ou em
levar a escola até essas populagdes.

Um pais que ainda convive com altos indices de evasdo escolar,
principalmente nas escolas publicas e com o baixo indice de aproveitamento,
principalmente no ensino fundamental dessas escolas publicas brasileiras,
particularmente no que tange ao uso da prépria Lingua Portuguesa. Isso
pode ser comprovado, quando o Programa Internacional de Avaliagio de
Estudantes (PISA), desenvolvido pela Organizagio para a Cooperagio
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), demonstrou que os alunos
brasileiros, de 15 anos, no que tange a proficiéncia em leitura, tiveram
resultado inferior ao de todos os outros paises (32) participantes da
avaliacio.

Contudo, essa visao vem sendo substituida, recentemente, por outra
um pouco menos pessimista. O pais vem passando por um processo de
mudanga provocado pela globaliza¢io da economia e ¢ visto, agora, como
um pais emergente. O estado comega a ter um olhar diferenciado para a
educagio, ao investir em politicas que visam ao crescimento do professor
(ainda de forma acanhada), como também 2 inclusio social, como a reserva
de vagas nas universidades publicas para alunos oriundos desse sistema
de ensino. Ainda sdo financiadas pelo governo federal bolsas de estudo,
nas universidades particulares, para alunos que se destacam no ENEM -
Exame Nacional do Ensino Médio, além de programas de Educagio de
Jovens e Adultos - PROEJA, PROEJA-FIC, PROJOVEM.

Todavia, a democratizagio do ensino tem sido feita, até entdo, sem
um planejamento eficaz: professores precisam ser capacitados para assumir
turmas com heterogeneidade sociocultural e diversidade nas suas demandas
educativas. J4 hd investimentos, como acontece nos Institutos Federais, para
essa finalidade, porém de forma muito timida. Mas isso ndo ¢é o bastante.
Percebe-se que o IFS, ao aderir 2 Educagio de Jovens e Adultos, através
do PROEJA, nio tem conseguido produzir resultados muito animadores
nessa modalidade de ensino, apesar dos esfor¢os empreendidos.

Um dos pontos criticos estd na indicagdo de professores para essa
modalidade de ensino. Fato é que as institui¢cbes precisam ter critérios ao
determinar docentes para as turmas do PROEJA, ja que é formada, em
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geral, por alunos sem condi¢des de estudo e aprendizagem (muitos estdo
fora da escola hd mais de dez anos), com escassez de tempo para freqiientar
as aulas regularmente e alguns com problemas sociais graves. Além disso,
nio conseguem utilizar a “lingua mie” de forma adequada, o que tem
dificultado ainda mais o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem
e provocado, consequentemente, o (in)sucesso escolar dos mesmos nas
diversas dreas do curriculo. Entretanto, procurar uma explicagdo para o (In)
sucesso dos Estudantes de EJA, no dmbito do IFS, envolve também fatores que
extrapolam o 4mbito escolar, uma vez que seu cardter nio ¢ meramente
pedagédgico, mas essencialmente social.

O socidlogo francés Pierre Bourdieu, em sua aula inaugural no
College de France afirmou:

Com efeito, nio diria como Durkhein, ‘a sociedade é Deus’,
no entanto, afirmaria que Deus nio ¢ sendo a sociedade. O
que se espera de Deus nio se obtém sendo da sociedade,
pois somente ela possui o poder de consagragdo social...
O julgamento dos outros ¢ o julgamento definitivo e a
exclusio social, a forma concreta de inferno e de condenagcio.

(BOURDIEU in MARTINS, p.63, 1990)

Percebe-se na fala desse sociélogo que, é a propria sociedade quem
elabora as justificativas e as razdes para o individuo existir, com ou sem
problemas. Para esse pesquisador, cada individuo é caracterizado pela
bagagem socialmente herdada, que inclui componentes objetivos, externos
ao individuo, como capital econémico, capital social e o capital cultural.
Para Bourdieu (1998) o capital de maior impacto na defini¢io do destino
escolar do individuo é o cultural, constituido, sobretudo, pela heranca
familiar. Isso pode ser comprovado quando ele afirma que “Mais do que
diplomas obtidos pelo pai, mais mesmo do que o tipo de escolaridade que
ele seguiu, € o nivel cultural global do grupo familiar que mantém a relagdo
mais estreita com o éxito escolar da crianga.” (BOURDIEU, 1998, p.42)

Assim, a explicagdo para as desigualdades escolares que tanto afetam
o desenvolvimento da sociedade brasileira poderia advir do mundo familiar,
ou seja, do patrimonio cultural transmitido pela familia, ji que a posse
de capital cultural, segundo esse soci6logo, favorece o éxito escolar. Os
professores Maria Alice e Carlos Marques Nogueira (2006) asseveram que
o referido soci6logo ndo considera o fator econdmico preponderante na
defini¢do do destino escolar do individuo, mas sim a heranga familiar por
ele adquirida.
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De acordo com esses mesmos professores, até meados do século XX,
predominava nas Ciéncias Sociais e no senso-comum uma visdo otimista,
que atribuia a escolarizagio papel importante no processo de superagio das
perdas associadas aos ideais das sociedades tradicionais, como também na
constru¢io de uma nova sociedade justa, moderna e democritica. Porém,
nos anos 60, segundo esses mesmos professores, o otimismo em relagio ao
sistema educacional cai, quando pesquisas quantitativas, patrocinadas pelos
governos inglés, americano e francés (Aritmética Politica inglesa, Relatério
Coleman — EUA, Estudos do INED — Franga) apontaram que a origem
social tinha influéncia no destino escolar dos estudantes. Porém, tal fato foi
interpretado como um indicador passageiro, j4 que poderia ser corrigido
através de investimentos do préprio estado. Constatou-se, no entanto, que
o desempenho escolar dependia nio sé da origem social dos alunos, mas
também de outros fatores como etnia, classe, sexo e moradia.

Hoje, acredita-se que a igualdade de oportunidades entre todos os
individuos possa advir do acesso a educagio, através da escola publica,
gratuita e de qualidade. Partindo desse pressuposto, espera-se que,
através dessa escola, os jovens e os adultos de EJA possam capacitar-se
para assumir um posto no mundo do trabalho, cada vez mais exigente e
competitivo, ou prosseguir com os estudos, para que assim venham a ocupar
posicoes superiores na sociedade em que vivem. Supde-se que esse seja o
pensamento do Estado brasileiro. No entanto, por mais que se democratize
o ensino por meio da escola pudblica, ainda assim as desigualdades sociais,
sobretudo culturais, permanecerio. Isso pode ser visto no momento em
que essa escola considera, valoriza e exige/cobra dos seus alunos qualidades
que sdo inerentes as classes sociais, cujos membros foram, desde a infancia,
socializados culturalmente.

Segundo Martins (1990, p. 68) “o saber escolar separa os individuos
que estiveram expostos a sua acdo, daqueles que, por diversas razdes,
foram excluidos de sua influéncia sistemdtica e continua”, como € o caso
desses sujeitos do PROEJA. Ainda segundo esse mesmo autor, o sistema
escolar “proporciona aos agentes que estdo sob o seu raio de a¢do muito
mais que esquemas de pensamentos particulares e particularizados, mas
um sistema complexo de disposicoes, capaz de funcionar como estruturas
classificatérias, possiveis de serem aplicadas em situagbes as mais diversas.”
(MARTINS, 1990, p. 68)

Esse, portanto, tem sido um fator preponderante para o insucesso de
grande parte dos Jovens e Adultos na instituigdo: os contetidos transmitidos,
os métodos pedagdgicos, as formas de avaliagdo, tudo tem sido organizado
em beneficio da perpetua¢do da dominagio social.
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O pesquisador Carlos Benedito Martins (1990) chama atengdo ainda
para a preocupagio do sociélogo francés Pierre Bourdieu com o estudo do
sistema de ensino, uma vez que essa dimensio da vida social contribui para
a formagio do habitus.

A cultura escolar, enquanto uma das agéncias formadoras de
habitus, propicia aos individuos, a ela submetidos, um corpo
comum de categorias de pensamento, de cédigo comum, de
percep¢io e de apreciagdo, que tendem a funcionar como
forma de classificagio dos homens e das coisas. Mas a
apropriagdo dessa cultura escolar, de acordo com Bourdieu,
depende da posse prévia dos instrumentos transmitidos pela
educagio familiar. (MARTINS, 1990, p. 69).

Ele destaca, portanto, a importancia do habitus transmitido pela
familia, enquanto elemento importante para a formagdo do cidaddo. Assim,
habitus sdo incorporados na histéria de vida de cada um, formando o capital
cultural dos individuos, que direcionard/determinara suas préticas sociais.

Na teoria Bourdieusiana, a educagio deixa de lado o seu papel de
agente transformador e democratizador das sociedades para ser vista como
uma das principais institui¢des por meio da qual se mantém e se legitimam
os privilégios sociais. Os professores Maria Alice e Cldudio Nogueira
(1996) apontam que uma das teses centrais da Sociologia da Educagio
de Bourdieu ¢é a de que os alunos néo sio individuos abstratos que podem
competir em condi¢bes igualitirias na escola, mas atores socialmente
constituidos, que ja trazem incorporadas bagagens social e cultural. Eles
afirmam ainda que, para esse sociélogo, o sucesso dos alunos na escola nio
pode ser explicado pela constituicao biolégica, mas sim por sua origem
social, que vai determinar as condi¢des desse individuo/estudante diante
das exigéncias escolares. Ou seja, a posse de capital cultural favorece ou
determina o sucesso escolar, proporcionando um melhor desempenho dos
estudantes, nos processos formais e informais de avaliagio.

Entao, partindo das teorias sociais apresentadas, estaria explicado ou
compreendido o (in)sucesso dos estudantes do PROEJA na sua trajetéria
escolar no espago do IFS. Percebe-se hoje, relativo insucesso em relagdo ao
aproveitamento escolar desses estudantes. Dados levantados no Registro
Escolar da institui¢do, em julho de 2009, mostram que dos 120 alunos
matriculados em 2006-2, campus Aracaju, 40 por curso, o resultado nio foi
muito animador:
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a) Curso Técnico de Nivel Médio em Desenho de Construgio
Civil, apenas um estudante conseguiu concluir o curso no tempo regular
(trés anos), sete no semestre seguinte e quatro continuam na instituigio,
cursando disciplinas pendentes, como Lingua Portuguesa, Fisica, Técnicas
Construtivas e Estrutura.

b) Curso Técnico de Nivel Médio em Servigcos Hoteleiros: quatro
discentes conseguiram concluir o curso no tempo regular e doze deles
no semestre seguinte, pois continuaram na institui¢io, cursando Lingua
Portuguesa, Fisica e Inglés.

¢) Curso Técnico de Nivel Médio em Instalagées Elétricas: quatro
estudantes concluiram esse curso sem pendéncias e sete deles continuaram
cursando as disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica, Fisica, Eletricidade
e Projetos Elétricos, concluindo somente no semestre seguinte. Trés
repetirdo a 32 série. Todos eles permaneceram na institui¢do, pois em 2009-
2 migraram para o Curso Técnico de Nivel Médio em Eletrotécnica.

Outros dados levantados indicam que dos 105 alunos matriculados
nas primeiras séries dos Cursos Técnicos de Nivel Médio, em 2008,
somente 20% do total chegaram a 32 série, no campus Aracaju. Parte desses
estudantes, mesmo tendo recebido um semestre de reforco em 2007-2
(alunos dos cursos de Desenho de Construgio Civil e Instalagoes Elétricas)
nio conseguiu avangar. Os estudantes do Curso de Servigos Hoteleiros nao
receberam esse reforgo, pois o Coordenador da drea de Turismo, na época,
ndo concordou. Diante dos resultados, a institui¢do, em 2009, mudou o
processo de selegdo em todos os campi, passando de sorteio para uma prova
classificatéria, com questdes de Lingua Portuguesa e Matemitica. Com
essa medida espera-se maior aproveitamento dos 120 matriculados na
primeira série em 2009-1.

Como se observa, o insucesso de grande parcela desses estudantes
existiu e poderd, seguramente, ser explicado a partir da teoria Bourdieusiana,
principalmente quando se percebe que a dificuldade maior estd relacionada
a compreensio da “lingua materna’, jd que a grande maioria 1é juntando
silabas e nio entende os enunciados, fato que vai refletir em todas as dreas
do curso. Consequentemente, a sua escrita ¢ caracterizada pela oralidade.
Sobre a compreensio e o manejo da lingua, Bourdieu assim se expressou:

Com efeito, o éxito nos estudos literdrios estdi muito
estreitamente ligado 4 aptidio para o manejo da lingua
escolar, que s6 é uma lingua materna para as criangas oriundas
das classes cultas. De todos os obsticulos culturais, aqueles
que se relacionam com a lingua falada no meio familiar sdo,
sem davida, os mais graves e os mais insidiosos, sobretudo
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nos primeiros anos da escolaridade, quando a compreensio e
o manejo da lingua constituem o ponto de atengio principal

na avaliacio dos mestres. (BOURDIEU, p. 46, 1998).

O que se questiona é: Como explicar, entdo, as deficiéncias e as
dificuldades no uso das linguagens verbal e nio verbal por alunos que ji
concluiram o Ensino Fundamental? Como explicar o (in)sucesso escolar,
provocado por essa diversidade entre o padrio linguistico potencializado
pelo IFS e o jd incorporado por esses jovens e adultos?

O mau desempenho desses estudantes nas virias dreas do curriculo,
além da evasio escolar, pode ser explicado, também, pelo déficit
linguistico por eles apresentado. Primeiro, observa-se que a heranca
cultural dos estudantes do PROEJA, segundo levantamento realizado
pela coordenagio, contribui, de forma efetiva, para essa realidade. Nio se
quer com isso desmerecer a experiéncia de vida desses estudantes, que sdo
ricas e precisam ser potencializadas. O fato é que todos eles sio oriundos
de familias desprovidas de capital econémico e cultural, que nio tiveram
acesso 4 escola ou até mesmo ndo chegaram a concluir a 42 série do Ensino
Fundamental, portanto sem habitos de estudo e de leitura.

Observou-se, também, que consideravel parte desses alunos concluiu
o Ensino Fundamental, da 52 a 82 série, através do curso supletivo, feito
de forma aligeirada. Alunos chegaram a afirmar que, em tais cursos, nio
costumavam trabalhar com textos em sala de aula. Outro fator que, direta ou
indiretamente, contribuiu e contribui para o (in)sucesso é a luta didria pela
sobrevivéncia. Desde cedo, esses jovens e adultos tiveram que abandonar os
estudos para ajudar a familia, trabalhando na informalidade. Hoje, muitos
continuam trabalhando dessa forma, outros estio desempregados. Alguns,
quando conseguem um emprego temporario, mesmo no periodo noturno,
acabam se afastando do curso, dando prioridade a sobrevivéncia da familia.
Quando retornam, trazem declaragdes das empresas onde serviram, mas
nio conseguem acompanhar o ritmo das aulas. A institui¢io acata as
declaragbes para que eles tenham a oportunidade de continuar estudando.

Como se percebe, a auséncia do capital econémico e, destacadamente,
do capital cultural adquirido através da familia contribuiram potencialmente
para o insucesso desses estudantes. Os trabalhos do sociélogo Pierre Bordieu
associam a rela¢do do desempenho escolar do aluno a sua classe social e ao
capital cultural adquirido. Todavia, hé estudiosos que relacionam o fracasso
escolar a indiferen¢a com o saber, ou seja, a uma relagdo mecénica com o
saber. Ndo se pode negar, também, a evidéncia desse fato nas salas de aula

do PROEJA. As atividades escolares para os estudantes de EJA precisam
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ser desenvolvidas de forma prazerosa e significativa, levando-se em conta
a sua histéria de vida e os seus anseios. Os estudos do sociélogo Bernard
Charlot (2009) afirmam que a maioria dos estudantes s6 vé sentido em ir
a escola para conseguir um diploma, um bom emprego, ganhar dinheiro e
levar uma vida tranquila. Veja.

Esses jovens que ligam escola e profissio sem referéncia ao
saber estabelecem uma relagio mdgica com ambos. Além
disso, sua relagdo cotidiana com o estudo é particularmente
fragil na medida em que aquilo que se tenta ensinar a eles
nio faz sentido em si mesmo, mas somente em um futuro

distante. (CHARLOT, 2009, p.34).

Para esse sociélogo, explicar o insucesso escolar ou desinteresse pelos
estudos a partir da classe social ou de caréncias culturais advindas de sua
origem ndo basta. Para ele, a escola também tem sua parcela de culpa,
quando deixa que professores tratem esses estudantes como se fossem
iguais aos demais, ou mesmo quando trazem para a sala de aula contetdos
sem significagdo para esses sujeitos.

Certamente a escola precisa aprender a lidar com a diversidade. O
problema maior estd, como ji foi afirmado anteriormente, em trabalhar
todos como se fosse um s6, a partir da cultura dominante, como afirmam
os ja citados socidlogos. Ela (a escola) ndo percebe ou ndo quer perceber
as especificidades desses estudantes. Professor precisa acreditar que sua
acdo pode produzir um ser melhor; ele precisa dar sentido ao que vai
ministrar; a forma como trabalha precisa ser pensada como se fosse uma
constru¢io humana. O trabalho pedagégico exige, para sua compreensio e
aproveitamento, o didlogo, a interagdo com seus receptores.

Entretanto, isso ndo foi o que ocorreu, principalmente nos dois
primeiros anos, em muitas turmas do PROEJA do Campus Aracaju.
De maneira geral, ndo se percebeu um trabalho pedagégico eficaz, capaz
de produzir melhores resultados, apesar dos esfor¢cos empreendidos
por professores e pedagogos. Muitos docentes estavam, pela primeira
vez, trabalhando com Educac¢do de Jovens e Adultos e sentiram muitas
dificuldades. A institui¢do, com recursos do MEC, promoveu, em 2007-1,
a capacitagio de professores para atuar nessa modalidade de ensino, porém
muitos se negaram a participar da mesma.

Em 2008, ap6s criagio da Coordenagio de PROEJA, a instituigio,
trabalhando para adaptar-se a essa modalidade de ensino, promoveu
encontros de sensibilizagdo com docentes que atuavam nessa modalidade,
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além da realizagdo do evento Didlogos PROEJA, que se constituiu numa
oportunidade de consolidar um espago de troca de experiéncias entre os
agentes do processo ensino-aprendizagem, envolvidos nesse programa.
Desde 2009, com recursos do MEC, a institui¢do ofereceu pés-graduagio
nessa modalidade, lato sensu, para professores das redes federal, estadual e
municipal, que nela atuam.

Mesmo tendo empreendido tais agoes/esfor¢os, ainda sdo encontradas
evidéncias do despreparo de alguns docentes: a coordenagio recebeu virias
reclamagées desses estudantes, algumas documentadas, que narravam
comportamentos arbitririos, incluindo atitudes de descriminagio a esses
alunos. Fato é que alguns chegaram a pronunciar para esses estudantes
frases como: “vocés entraram pela janela” (referindo-se ao fato de que a
selecdo tinha sido por sorteio), “peguem suas mochilas e vio para casa,
pois o mercado deve escolher os estudantes dos cursos regulares e nio os
de PROEJA?, afirmando também que eles eram “analfabetos”, que a escola
nio podia trabalhar com essa modalidade, pois seria uma “regressao’.

Além do exposto, alguns professores transmitiam/ministravam a esses
estudantes os mesmos contetidos dos cursos regulares, usando os mesmos
métodos, sem observar os déficits escolares apresentados por esses Jovens
e Adultos. Sobre essa cultura escolar produzida, o préprio Pierre Bourdieu
(p. 55, 1998) afirma que “E uma cultura aristocrética e, sobretudo, uma
relagdo aristocritica com essa cultura, que o sistema de ensino transmite e
exige.” Tal afirmagdo tem sentido, a partir do momento em que se descobre
professor preocupado em ministrar conhecimentos que sio cobrados pela
“elite do saber”, ignorando as experiéncias de vida desses estudantes do
PROEJA. Em pesquisa realizada com esses sujeitos, constatou-se que,
para a maior parte dos estudantes, o conjunto das disciplinas do curriculo
contribui de modo parcial para a organizagio, expressio e comunicagio de
suas idéias. Tal afirmacdo comprova as dificuldades que a institui¢do tem
passado para lidar com essa modalidade de ensino.

Ao analisar as teorias apresentadas, percebe-se que hd um importante
ponto de concordincia/convergéncia entre os pensadores citados, quando
em seus estudos responsabilizam, também, a escola pelo (in)sucesso dos
seus alunos, ao afirmarem que ela ndo seria uma institui¢do imparcial que,
simplesmente, seleciona os mais talentosos a partir de critérios objetivos.
Vé-se ai, portanto, um questionamento sobre a neutralidade da escola e do
conhecimento escolar, quando argumentam sobre o que essa instituigdo
representa e cobra desses estudantes, o que para eles ¢é, basicamente, os
gostos, as crengas, as posturas e os valores dos grupos dominantes, que sio
tidos como cultura universal.



O (In)sucesso escolar dos estudantes do PROEJA no espago do IFS: construindo uma explicagdo de natureza sociologica
Marlucia Alves Secundo White, José Adelmo Menezes de Oliveira

Assim, particularmente para Bourdieu (1998), a cultura escolar
socialmente legitimada seria, basicamente, a imposta pelas classes
dominantes. Uma avaliagdo que se faz sobre esse discurso é a certeza de
que nio se pode afirmar, categoricamente, que todos os conhecimentos
veiculados pela escola ndo tenham validade para os estudantes do PROEJA
e nio sejam merecedores de serem transmitidos. No entanto, é preciso
perceber que existem diferencas significativas no modo como cada escola
e cada professor participa desse processo de reproducio social. Esse ¢é
um dado muito significativo no que respeita essa modalidade de ensino,
além de ser uma importante contribui¢do para a compreensio sociolégica
do fato em estudo. Na verdade, esse sociélogo mostra que na escola as
chances sio iguais para todos, mas desiguais a0 mesmo tempo, pois alguns
estariam numa condi¢do mais favoravel do que outros, para responderem
as exigéncias dela.

O certo é que a escola precisa considerar as diferencas e agir
conscientemente ao definir seu curriculo, seus métodos de ensino, suas
formas de avaliagdo, como também ao indicar os professores que atuario
nessa modalidade de ensino. Se assim néo o fizer, permanecera no processo
social de reproducio das desigualdades sociais. Faz-se necessirio, ainda,
que todos os educadores envolvidos nesse processo se engajem em busca
da implementagio de uma educagio voltada para elevagio do grau
de escolaridade e profissionalizagio desses jovens e adultos, oriundos
de classe social economicamente desfavorecida, que tiveram as suas
trajetdrias estudantis interrompidas, por reteng¢ées ou por abandono, como
consequéncia de sua condi¢io sécio-econdmica e cultural.

Consideracgoes finais

A partir das priticas vivenciadas no espago do IFS, dos documentos
analisados e das contribui¢ées dos pensadores consultados, é possivel
perceber que a falta de um capital cultural transmitido pela familia, aliada ao
despreparo das institui¢coes de ensino para lidar com essa diversidade, pode,
certamente, explicar o insucesso de parcela considerdvel dos estudantes
de PROEJA no espago do IFS/Campus Aracaju. O fato é que a escola,
ao considerar todos iguais, torna-se legitimadora dessa desigualdade, ao
dissimular as bases sociais desses estudantes, convertendo-as, simplesmente,
em diferencas académicas e cognitivas, relacionadas aos méritos e dons
individuais.
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refletindo o cotidiano

Assim, afirmar que a observincia 4 lingua materna usada por esses
sujeitos facilitaria a sua aprendizagem, nas virias dreas do conhecimento
humano, é fato. Afirmar que a habilidade com a lingua poderia ser alcan¢ada
plenamente se eles tivessem assimilado tais valores através da familia e do
préprio convivio social, também pode ser considerada. Afirmar que uma
escola consciente, que trabalhe a diversidade, valorize as boas experiéncias
adquiridas por esses estudantes, utilize uma pedagogia diferenciada e que
trabalhe um curriculo integrado pode dar um novo sentido a Educagio de
Jovens e Adultos do IFS/Campus Aracaju, €, certamente, inegavel.
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