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PREFACIO

O trabalho pedagégico desenvolvido nas turmas desta Pés-
Graduagdo, em todos os cimpus do IFFluminense, trouxe desafios
estimulantes, dentre eles, atuar com estudantes que, a0 mesmo tempo,
eram profissionais da Educagio da rede publica em sua totalidade. Ou seja,
companheiros e companheiras de trabalho que traziam, em sua histéria,
as marcas e os limites de formag¢io e atuagio no mundo do trabalho da
Educagio tio tristemente conhecidos em nosso pais e que resumimos em
trés ‘Ds’: desvalorizagio, desqualificagdo e desmoralizagio.

Destacamos, também, as lacunas e ‘(pré)conceitos’ que encontramos
quanto a formagio e experiéncias na produgio cientifica, compreendidas,
pela maioria esmagadora, como algo inatingivel, algo de ‘eleitos’. Tal
pensamento traz em si um complexo de inferioridade diante da vida
académica, como se a pesquisa e a sua producio nio fizessem parte da vida
de docentes e demais profissionais da Educagio. A situag¢io de afastamento
(ensino X pesquisa), que sabemos, é ainda a ténica na formagio, portanto
estdo presentes nas mentes e no coragio de nossa categoria.

Assim, foi desenvolvida toda uma agio pedagdgica para desmistificar
essa dualidade. N6s, docentes, buscamos fazer dos estudantes os principais
aliados desse trabalho. Optamos por uma pedagogia que gerasse a
libertagdo, através da honestidade intelectual, do rigor e do cuidado. Sem
paternalismos e clientelismos, enfrentamos a realidade, conhecendo-a para
mudd-la.

Temos certeza de que todos os estudantes e as estudantes que
terminaram esse Programa — hoje, Especialistas em Educagio —lembrario
nossos primeiros encontros, nos quais afirmavamos que, em nosso pais, para
qualquer trabalhador(a), ‘estudar déi’; estudar em Institui¢io de qualidade
como a nossa ‘déi mais ainda’. Enfatizdvamos também que todo esforgo
traria, j4 no processo, mudancas na cabega e nas agdes, com possibilidades
de problemas/crises na vida particular e no trabalho... e que isso seria bom!!!

A edigio de mais este livio —uma coletinea de artigos cientificos sobre
a modalidade da Educagio de Jovens e Adultos, sua histéria e programas
governamentais como o PROEJA, elaborados, em sua maioria, pelos(as)

estudantes do Programa de Pés-Graduagio Lato-Sensu PROEJA do



Instituto Federal Fluminense — é a prova concreta de que todo esse esfor¢o
trouxe qualidade social no ambito da Educacio Brasileira. E o ‘proclamado
se tornando realizado’, diminuindo o distanciamento entre a teoria e a
prética, ou, melhor dizendo, desmistificando essa dualidade e mostrando
que o cardter dialético e holistico da formagido humana é o caminho da
emancipag¢io, bem como o motivo de nossas esperangas.

Parabéns a todos e a todas!

Prof2 Guiomar do Rosdrio Barros Valdez
Outono/2012



CAPITULO 1

As discussoes acerca dos curriculos da educacao de jovens e
adultos na busca do curriculo integrado

Ana Cabral Sa de Paiva*

Resumo

As questdes referentes a organizagio do curriculo, como o elenco dos
conteidos a serem trabalhados nas diversas modalidades de ensino,
segmentos e anos de escolaridade da Escola Bésica no Brasil, a partir da
Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, ganham sentidos
ampliados, tendo em vista a énfase dada pela nova legislagio educacional
a funcio social da escola. O presente artigo, ao focar como tema central, os
curriculos da EJA, buscou discutir uma realidade, que mesmo sendo objeto
de criticas, continua reproduzindo a fragmentagio e a descontinuidade que
marca os modelos curriculares em vigor na Educagio de Jovens e Adultos.
A intengdo foi apresentar saidas superadoras da concepgio curricular
compartimentalizada dos conteidos, como ainda ocorre com a EJA,

tomando por base a proposta do curriculo integrado do PROEJA.

Palavras-chave: Curriculo. Cultura. Curriculo integrado. Articulagio dos
contetdos.

Abstract

The issues relating to the organization of the curriculum, as the list of contents
to be worked in the various forms of education, segments and years of schooling
of the Basic School in Brazil, from the new Law of Directives and National
Education Bases, won senses extended, in view of the emphasis new educational

* Pos Graduada em Planejamento Educacional pela Universidade Salgado de Oliveira e Pés Graduada em Trabalho e
Educagdo e o Mundo da Educagao Profissional e Tecnoldgica, pelo IF Fluminense/2009.
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legislation the social function of school. This article to focus as central theme, the
curricula of ADULT EDUCATION, sought discuss a reality, that even with
object of criticism, continues reproducing the fragmentation and discontinuity
that mark the curricular models in force, in the education of young people and
adults. The intention was to present exits superadoras curricular design that
compartimentaliza content, as still happens with the EJA, based on the proposal
of an integrated curriculum of PROEJA.

Key-word: Curriculum. Culture. integrated Curriculum. Articulation of
content.

Introducao

O curriculo no Brasil sempre se constituiu em temadtica distanciada
do cotidiano dos professores, aprisionado aqueles que estavam nos
gabinetes dos 6rgios publicos ligados 4 Educagio. A pritica de organizagio
curricular imposta pelos técnicos em educagio, ao longo da histéria da
Educagao Brasileira, acabou por impor modelos curriculares importados
de outros paises, dentro da légica da subserviéncia. Nos anos 90, com o
mundo vivendo rdpidas e aceleradas transformagdes, os curriculos escolares
voltam ao centro das discussoes.

Analisar o curriculo sob o ponto de vista da modalidade de Educagio
de Jovens e Adultos é de certa forma enfrentar questdes polémicas e
complexas, tendo em vista ser esta uma modalidade de ensino com
caracteristicas bastante diferenciadas dos demais segmentos. Por outro
lado, as criticas atuais aos curriculos compartimentalizados da EJA,
tornam-se pertinentes quando a realidade aponta a reprodugio de um
modelo curricular responsavel pela “expulsao” desses jovens e adultos da
escola regular pela qual um dia passaram em sua histéria escolar.

O objetivo das anilises e discussdes deste breve estudo que parte
da pesquisa bibliogrifica e qualitativa, estdo centrados nas criticas aos
curriculos escolares em vigéncia na EJA e as possibilidades de um curriculo
real, integrador de conteddos das disciplinas, na perspectiva da dindmica do
conhecimento que articula saberes cientificos e académicos com os saberes
culturais, tdcitos, tecidos ao longo da vida dos jovens e adultos.

Além dos autores que abordam as questées da EJA, como Ventura
(2001), Paiva (2006), Moura (2008), estudiosos do curriculo, como
Moreira (2002), Oliveira (2002), Santos (2008) situam-se como referéncias

importantes nas andlises acerca da organizagdo curricular na EJA.
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A intengdo ¢ possibilitar que através de um olhar critico sobre a
pluralidade das questdes que envolvem o curriculo da EJA, seja possivel
alcancar a concepg¢io do curriculo integrado, bem como das experiéncias
neste campo, que vém sendo empreendidas por politicas pablicas voltadas
para qualificagdo dos jovens e adultos.

A organizagao curricular na EJA: um breve historico

A trajetéria histérica da Educagio de Jovens e Adultos, no Brasil,
encontra-se marcada pelo descaso do poder publico, com a clientela
dos sujeitos sociais, que na faixa etdria correta da escolaridade regular,
abandonaram a escola em determinado momento, movidos por inimeras
razdes, retornando a escola, jd na fase juvenil e adulta.

Desde os anos 30 quando se aconteceram as Campanhas de
Alfabetizagdo, até os dias atuais, quando o PROEJA - Programa de
Integragdo da Educa¢io Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino
Meédio na Modalidade Jovens e Adultos — ¢ o grande salto para a inclusdo
social pela via do trabalho qualificado, o ensino dos jovens e adultos
brasileiros ampliou-se de forma significativa.

A partir deste momento a EJA fixou suas a¢des no processo de
Alfabetizagdo que se sucederam ao longo das décadas de 40 e 50, do
século XX, culminando com o MOBRAL, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo, na fase da ditadura militar, de 1967 a 1985, com o objetivo
de “erradicar” o analfabetismo. De 14 para c4, muitos outros programas se
sucederam na drea da Alfabetiza¢io de Adultos, sendo o mais recente “O
Brasil Alfabetizado”, criado em 2003.

Essas tentativas, na verdade nio deram conta do problema do
analfabetismo, pois apresentavam uma logistica que ndo primava pela
qualidade no atendimento a esta clientela, sendo este fato marcante na
medida em que trouxe variados problemas para o ensino de jovens e adultos.

Sobre isto, Jane Paiva (2006) comenta:

Essas iniciativas demonstram que a EJA esteve sempre
atrelada a projetos assistencialistas e compensatdrios, uma
vez que, as experiéncias dessa modalidade de ensino tem se
dado muito na perspectiva de cursos noturnos em horérios
ociosos de Escolas Publicos de Ensino Fundamental ou
mesmo da rede privada, com estrutura insuficiente para
abrigar o publico de jovens e adultos (p.3).
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Um dos marcos na histéria da EJA é o Congresso de 1958, no qual
se destaca a figura de Paulo Freire, que através de um importante relatério,
traca as diretrizes do que ele concebia como uma educag¢do humanizadora
na busca da emancipacio dos jovens e adultos brasileiros. E a partir deste
ponto, que muitos movimentos e lutas surgiram, todos buscando trazer
a cultura desses sujeitos marginalizados da escolarizagio, para o eixo dos
curriculos e programas. A década de 60, apesar do golpe militar de 64, que
instaurou um regime de excegio, foi préspera, com as MEB (Movimentos
de Educagio de Base) que sobreviveram com o apoio da Igreja Catdlica,
além de pequenos grupos isolados pelo pais afora que investiam no ensino
de jovens e adultos.

Com oadvento da Constitui¢io de 1988, que pregava auniversalizagio
do ensino para todos, as politicas publicas tiveram que voltar seu olhar para
as populagdes que tiveram sua trajetdria escolar interrompida, tornando-se,
conforme nomenclatura de Ventura (2001), em marginalizados culturais.

Em 1996, a Nova LDB (Lei 9394/96) dentro da légica de que
cabe a escola “o desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” (art.
39), di lugar de destaque a EJA, mas ainda sob o enfoque de Educagio
Compensatéria, o que se traduziu na pratica, como bem explicita Sonia
Rummert (2002) numa educagio de segunda classe.

Neste sentido, os curriculos foram adaptados a partir do curriculo do
Ensino Fundamental e Médio, regulares, de forma grosseira e quase sempre
equivocada sob o olhar da redu¢io adaptada de contetidos, e o que é mais
grave, seguindo a mesma 1égica da compartimentalizagio e fragmentagio
dos contetdos das disciplinas.

O Decreto ne. 2.208/97, que até 2004 regulamentou a educagio
profissional, trouxe altera¢des importantes para a EJA, jd citando, as
transformagdes tecnoldgicas e seus reflexos no novo mundo do trabalho e
referindo-se a educagio permanente do aluno trabalhador.

No ano de 2000, o Parecer CNE / CEB, de n°. 11/2000 diz

textualmente:

A nova formulagio legal da EJA no interior da educagio
bdsica, como modalidade do ensino fundamental e sua
inclusdo na ética do direito, como direito puiblico subjetivo,
¢ uma conquista e um avango cuja efetivagdo representa um
caminho no 4mbito da colaboragio reciproca e na necessidade
de politicas integradas (BRASIL, 2000, p.53).

O Parecer de 2000 avanga, conforme sinaliza Fernandes (2004), na
medida em que aborda a questdo da qualificagio dos professores, apontando
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para a superagio da visdo assistencialista da EJA e abrindo espagos para as
discussoes em torno da necessidade de um programa, que qualifique os
jovens e adultos que concluem o Ensino Médio, sem ter uma especializagio
técnica que promova a inclusdo no mundo do trabalho.

Quando em 24/06/2005, o PROEJA ¢ criado através do Decreto
n°. 5.478, com oferta de educagio profissional técnica de nivel médio, as
discussoes sobre o Curriculo Integrado retornam ao centro das discussoes
na educagio de Jovens e Adultos.

Curriculo e Cultura: uma articulagao indispensavel a selecao e
organizac¢ao dos conteudos

Os estudos sobre o curriculo nos anos 70 e 80 apontam para uma
forte critica a0 modelo tradicional, fundada em realidades diferentes da
brasileira e com base no olhar eletista das classes dominantes. Conforme
analisa Thomas Tadeu da Silva (2005), os chamados modelos tradicionais,
que engloba tanto os técnicos quanto os progressistas de base psicolégica
passam a ser contestados. Na verdade, eles buscavam uma adaptagio a
realidade sociopolitica e econémica das sociedades, revelando pouca
preocupagio com a aprendizagem dos alunos.

Quando surge no panorama das discussdes curriculares, os anos 70,
as teorias criticas, o curriculo comega a ser pensado a partir do olhar social.
Entre os pensadores que pertencem ao quadro da teoria critica segundo
Silva (2005) estiao: Paulo Freire (1970), Althusser (1970), Pierre Bourdieu
e Passeron (1970), Brasil Bernstein (1971), Michel Apple (1980) entre
tantos outros.

A questdo central das discussdes envolve o tema de ideologia presente
na organizagio dos contetidos que perpassa desde os contetdos especificos
até a fala do professor e o discurso escolar, transmitindo uma concepgio de
sociedade de vida, de homem, que envolve todo o processo de construgio
dos saberes.

Por outro lado, as vertentes criticas de base fenomenoldgica fazem a
critica 2 auséncia do cotidiano dos alunos, suas vivéncias, histéria de vida e
olhares nio privilegiados nos curriculos, que t¢ém como modelo, as visdes e
representagdes das classes dominantes.

Apple (1980) um dos tedricos da linha critico — reflexiva do curriculo
¢ um dos mais fecundos no dizer da relagio curriculo-Educagio. Para ele
essa relagdo envolve uma dedicagdo de natureza humana e isto ndo pode ser
esquecido, pois o curriculo nio é um campo neutro, ao contririo, ele reflete
interesses de classe e sobretudo, um modelo de homem e de educagio.

11
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Nesta perspectiva de andlise, ele langa mao do conceito de hegemonia
de Gramsci, situando o campo do curriculo, como contra-hegemonico, na
medida em que, quando comprometido com os alunos de todas as classes,
o curriculo busca atender ao conhecimento como direto de todos e nio
somente de um grupo privilegiado.

Mas, a relagdo curriculo-cultura, essencial na concepgio das teorias
criticas e nas teorias que buscam uma organizagio curricular real, que
atenta a diversidade, tem em Henry Giroux um importante representante.
Ele ataca a racionalidade técnica e utilitdria, a influéncia positivista e do
método cientifico cartesiano, nas propostas curriculares tradicionais.

Segundo Silva (2005) a visdo de Giroux sobre o curriculo pode ser
sentetizada da seguinte forma:

O curriculo envolve a construgio de significados e valores
culturais. O curriculo nio estd simplesmente envolvido com a
transmissdo dos fatos e conhecimentos objetivos. O curriculo
¢ um local onde, ativamente, se produze e se criam significados
sociais (...) Esses significados estdo estreitamente ligados as
relagdes de poder e desigualdade. (2005, p.55).

Estas novas concepg¢des que associam curriculo e cultura, deverao
marcar as propostas curriculares a partir da visio de Giroux que vai ser
acrescida de novos olhares, pela Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire.
Sua concepgio pedagdgica de curriculo, tem por base as visdes da filosofia
humanista em seu sentido lato que, propde temdticas como “fé no ser
humano”, “esperan¢a”, “humildade”, “didlogo”. Ele faz a critica da “educagio
bancaria”, que diz que, o conhecimento é como um ato de depésito, que vai
acumulando na mente do aluno, conteidos sem qualquer significado para
ele, na medida em que nio ha envolvimento do aluno, pois tais conteidos
encontram-se totalmente distanciados do seu contexto cultural.

Todos esses comentarios sobre a relagdo curriculo cultural vdo revelar
que “o curriculo é uma construgdo social”, pois o conhecimento ndo é algo
techado, que o aluno memoriza e esquece. O conhecimento sé tem sentido,
quando produzido no espago-tempo do movimento da vida, possibilitando
que professores e alunos, no convivio da sala de aula se apropriem dos
conceitos-chaves das disciplinas, ressignifiquem esses conteudos a luz de
suas vivéncias.

Um curriculo vivo, real, dindmico, s6 pode ser concebido a partir do
contexto sécio histérico-social dos produtores de conhecimento, pois sem
isto, transforma-se no acimulo de papéis, frios e sem eficdcia, na medida
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em que os saberes do papel s6 ganham vida a partir da mediagdo dos
professores e didlogo permanentes entre professores e alunos, que é o que
efetivamente transforma as pessoas pelos saberes construidos nos espagos
escolares. Aborda a questdo da qualificagio dos professores, aponta para a
superacdo da visdo assistencialista da EJA e abre espagos para as discussoes
em torno da necessidade de um programa que qualifique os jovens e
adultos, e que concluem o Ensino Médio sem ter uma qualificagio técnica
que promova a inclusio no mundo do trabalho.

Quando em 24/06/2005 o PROEJA ¢ criado através do Decreto
n°.5478, com oferta de educagio profissional técnica de nivel médio, as
discussoes sobre o Curriculo Integrado retornam ao centro das discussoes
na educagio de jovens e adultos.

Recortes sobre o curriculo no ensino de jovens e adultos: contradi¢oes
e conquistas

Quando se fala da organizagio curricular, diz-se de um curriculo que
privilegia, desde os tempos da Idade Média, para ndo falar da Antiguidade
Cléssica, uma arrumacio das disciplinas na forma estanque e fragmentada.
Esta concepgio curricular que sobrevive aos tempos das tecnologias
informacionais dos estudos acerca da inter e transdisciplinaridade e até
mesmo da globalizag¢do cultural que derruba as barreiras das culturas, até
entdo isoladas, ja ndo cabe, sobretudo, na Educagio de Jovens e Adultos.

As criticas a este modelo sdo muitas, como comprovam as palavras de
Oliveira (2004) quando comenta:

(...) a tendéncia predominante das propostas curriculares
¢ a da fragmentacio do conhecimento, e a da organizagio
do curriculo numa perspectiva cientificista, excessivamente
tecnicista e disciplinarista, que dificulta o estabelecimento
de didlogos entre as experiéncias vividas e os saberes
anteriormente tecidos pelos educando e os conteudos
escolares (2004, p.103).

Esta critica tem fundamento, quando as reflexdes se voltam para
a educagdo de jovens e adultos, cuja clientela jd vivenciou experiéncias
escolares semelhantes as que sdo oferecidas atualmente na EJA, sem sucesso.
Nessa perspectiva, o documento oficial (2001), que traca os curriculos da
EJA, considera a importincia de inverter esta légica, sendo que um dos
caminhos sugeridos ¢ “a identificagdo das capacidades, competéncias ou
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habilidades” (p.114) vistas como indicadores para uma proposta pedagégica
capaz de organizar contetidos nos vérios ambitos do conhecimento, fixando
tempos e espagos.

Segundo o parecer do MEC, no direcionamento de uma nova proposta
curricular para a EJA, encontra-se a questdo central da cidadania como
forma de participagio social e politica, assim como exercicio de direitos e
deveres politicos, civis, sociais, sem as quais ¢ impossivel formar atitudes
de solidariedade, cooperagio e repudio as injustigas, respeitando o outro e
exigindo para si o mesmo respeito. Esta vertente da Educagio de jovens e
adultos, envolve uma postura critica diante dos conteddos curriculares.

Por outro lado, conforme sinaliza Moura (2005), os desafios sdo
muitos, tendo em vista que jovens e adultos trabalhadores possuem um
saber tdcito, que necessita ser transformado em “saber cientifico”, mas
que a grande maioria dos professores nio sabe como fazer esta mediagio,
aproveitando estudos e vivéncias jd realizados. Permanecer preso a estudos
techados e submetidos aos curriculos prontos nio é o melhor caminho na
retomada da escolaridade por esta clientela.

O préprio documento da EJA (MEC, 2001), ao abordar as questdes
referentes aos curriculos propostos para os segmentos da Educagio de
jovens e adultos, considera que, para alguns educadores, ndo ha razio para
reproduzir, num processo de educacio de jovens e adultos, os contetdos de
ensino e estrutura da educagio formal, regular, tradicional, pensadas para
alunos na faixa etria dos 7 aos 17 anos.

Para outros educadores, conforme acentua ainda o documento EJA
/ MEC, ¢é fundamental trabalhar a partir dos conhecimentos dos alunos.
Neste sentido curriculos fechados acabam por retirar as agoes que valorizam
os saberes construidos em sua vivéncia, e que sio essenciais para a inclusio
social dos alunos da EJA.

Todas as discussdes realizadas sobre o curriculo mostram que ¢é
urgente a realizagdo de uma revolugio curricular, capaz de promover
uma efetiva integragio entre os saberes tdcitos construidos pelos jovens e
adultos fora do ambiente escolar e os saberes bésicos e fundamentais ao seu
desenvolvimento intelectual e académico.

Nesse sentido, a busca do planejamento integrado nos moldes de
uma educagio voltada para a articulagio entre teoria e pritica surge como
uma saida para os impasses curriculares da Educagio de Jovens e Adultos.
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O planejamento integrado na EJA: uma abordagem curricular
diferenciada

Quando as andlises acerca da selegio e organizagao dos contetdos do
curriculo atingem a modalidade de ensino da EJA, as discussdes se voltam
para a inadaptabilidade destes curriculos para a clientela de jovens e adultos.

Sobre esta questdo, que envolve o curriculo, Frigotto comenta que
“o curriculo integrado é uma opgao capaz de articular o ensino médio e o
ensino técnico, como ocorre na perspectiva do PROEJA” (2004). Porém,
¢ necessdrio, justifica o autor, que tanto educadores, quanto educandos
tenham um olhar critico sobre este curriculo.

Jane Paiva (2004) ainda alerta para o fato de que no caso da EJA, ¢
necessdrio entender o curriculo como politica cultural. Isso implica pensar
em questdes de género, raga, sexualidade, juventude, violéncia, tecnologias,
trabalho, desemprego, lazer, entre tantas outras.

Uma outra vertente importante no curriculo integrado que d4 origem
ao planejamento integrado diz respeito a incorporagio da visao de trabalho
como principio educativo. Trazer o mundo do trabalho para as discussées
nas salas de aulas da EJA ¢é de certa forma respeitar este aluno-trabalhador,
muitas das vezes sujeito ao trabalho precarizado e alienado. Por outro lado,
é possivel que o jovem e o adulto se coloquem no contexto das discussoes e
andlises acerca do novo mundo do trabalho.

O texto oficial que fala do curriculo integrado no Projovem Urbano,
um programa federal voltado para jovens entre 18 e 29 anos, mostra a real
dimensio do que seja esta concepgio de integragao:

Um curriculo pode ser integrado ou nio, mas hoje, se
acredita que a integragio seja importante para a eficicia do
processo de ensino e aprendizagem. Integrar significa inter-
relacionar dimensdes ou idéias de modo a construir um todo
que faca sentido. O trabalho pedagégico com jovens, parte
do principio de que o sujeito aprende realmente quando
organiza os conhecimentos de forma prépria, relacionando as
novidades com o que j4 sabia. Ele é o sujeito e o protagonista
de sua formagio como ser humano, cidaddo e trabalhador
(2009, p.42).

Nesta perspectiva curricular, o planejamento integrado envolve
discussbes entre os docentes das virias disciplinas especificas acerca
de temiticas que sdo partes dos conteidos que integram os curriculos.
Planejar de forma integrada é um projeto inovador possivel para a
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EJA, desde que professores, sistemas de ensino e responsdveis pelas
coordenagbes pedagdgicas entendam, que no mundo da informatizagio e
da universalizagdo de conhecimentos, as fronteiras disciplinares se rompem
em nome do saber maior, que promove a dialética entre o geral e o particular,
o singular e o plural, entre o todo e as partes, no movimento constante do
aprender-a-aprender e do aprender-a-fazer.

Enquanto a EJA estiver atrelada aos curriculos tradicionais, repetitivos
e reproduzidos da escola regular, jovens e adultos terdo dificuldades de
incluséo social e sobretudo da real inclusdo no novo mundo do trabalho.

Consideracgoes finais

A literatura referente aos curriculos da Educacio de Jovens e Adultos
ganhou destaque nos tltimos anos, com as contribui¢des dos autores sobre
os contetdos do Ensino Médio Profissionalizante Integrado 4 Modalidade
de Jovens e Adultos, pelo PROEJA. Essas discussdes possibilitaram que os
professores, docentes atuantes na EJA, pudessem discutir e ampliar suas
visdes pela via da formagio continuada.

Contudo, percebe-se, na pratica uma tendéncia a mesmice, a repetigao
das organizagdes curriculares tradicionais, o que prejudica, em grande parte,
o avango dos jovens e adultos na dire¢do do verdadeiro conhecimento. O
PROEJA abre a possibilidade de saber efetivo, real, contextualizado e capaz
de preparé-los para os desafios do novo mundo do trabalho.

O artigo em tela buscou discutir os curriculos da EJA na perspectiva
dos tedricos que abordam a questdo e, neste sentido, reconhece que
as dificuldades sio muitas, quando se aborda a questdo dos curriculos
integrados ou mesmo do planejamento integrado nas unidades de ensino
que trabalham com a EJA.

A critica maior,com a qual alinha adotada nessas discussées corrobora
¢ a de que a EJA, ao nio observar criticamente o “curriculo formal” e o
“curriculo oculto”, acaba por reproduzir conteddos que encontram-se
totalmente alienados da realidade destes jovens e adultos, contribuindo
assim para a negacio dos direitos de cidadania desta clientela.

Estudar, a partir da oferta de um ensino de qualidade, ¢ direito dos
jovens e adultos, estes que a escola regular, associada as desigualdades
sociais, um dia, expulsou de suas salas impedindo a continuidade de sua
escolaridade basica.
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CAPITULO 2

Dificuldades para aprender ou dificuldades para ensinar? O
processo ensino-aprendizagem de Matematica nos cursos do
PROEJA

Carine de Oliveira Santos*

Resumo

Este estudo relata algumas das reflexdes no que diz respeito as dificuldades
de aprendizagem no processo ensino-aprendizagem de compreensio de
conceitos matemadticos, envolvendo os alunos do PROEJA, e desta forma,
apontar caminhos para minimizar essas dificuldades. O primeiro ponto a
ser discutido € acerca das especificidades dos jovens e adultos como sujeitos
de aprendizagem, ou seja, o que pensam, suas expectativas, aspiracdes,
quem sdo esses alunos. Em seguida, analisaram-se as dificuldades de
aprendizagem a partir de um breve levantamento bibliografico.

Palavras-chaves: PROEJA. Matematica. Dificuldade de aprendizagem.

Abstract

This study reports some of the reflections with respect to learning difficulties in
the teaching-learning process in the understanding of mathematical concepts,
involving students in PROEJA, and thus, point out ways to minimize these
difficulties. The first point to be discussed is on the particularities of young people
and adults as subjects of learning, for example what they think, their expectations,
aspirations, who these students are. Then we analyze the difficulties of learning
from a brief survey. And then we reviewed the literature on learning difficulties.

* Licenciada em Matematica pela Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro - UENF
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Introducao

Durante parte da minha vida profissional, fui professora de
Matemitica. Contudo, no tive a oportunidade de trabalhar em uma turma
do PROEJA (Programa Nacional de Integragio da Educagio Profissional
com a Educagio Bésica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos),
um programa de Estado instituido em 2006, pelo Decreto n°5.840 no
governo de Luis Indcio Lula da Silva, que visa atender 2 demanda de
jovens e adultos pela educagio profissional técnica de nivel médio, com as
seguintes diretrizes:

Art. 1° Fica instituido, no ambito federal, o Programa
Nacional de Integragio da Educagio Profissional 2 Educagio
Biésica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos -
PROEJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste Decreto.
§ 1° O PROEJA abrangera os seguintes cursos e programas
de educagio profissional:

I - formagio inicial e continuada de trabalhadores; e

II - educagio profissional técnica de nivel médio.

Art. 4° Os cursos de educagio profissional técnica de nivel
médio do PROEJA deverio contar com carga horiria
minima de duas mil e quatrocentas horas, assegurando-se
cumulativamente:

I - a destinagdo de, no minimo, mil e duzentas horas para a
formagdo geral;

IT - a carga hordria minima estabelecida para a respectiva
habilitagdo profissional técnica; e

IIT - a observincia as diretrizes curriculares nacionais e
demais atos normativos do Conselho Nacional de Educagio
para a educagio profissional técnica de nivel médio, para o
ensino fundamental, para o ensino médio e para a educagio
de jovens e adultos.

Trabalhando na coordenagio de ensino, pude acompanhar parte da
trajetéria dos alunos do PROEJA que buscavam auxilio e compartilhavam
suas angustias e os problemas que enfrentavam com os estudos no seu dia-
a-dia, além de participar dos conselhos de classe, ouvindo as inquietagdes
de alguns professores.

Nesse periodo, trabalhava com o Ensino Fundamental “regular” e
lecionei para algumas turmas com muitas dificuldades de aprendizagem
e, em vdrios momentos, ficava imaginando como seria em uma turma do
PROEJA, visto que, os curriculos, programas, métodos de ensino e material
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didatico foram concebidos para criangas e adolescentes que percorreriam o
caminho da escolaridade de forma regular. Além disso, refletia sempre na
minha prética de ensino.

Essa problematica inquieta-me e pretendo refletir sobre o processo
ensino-aprendizagem na compreensido de conceitos matemdticos, pelos
alunos do PROEJA. Diante disso, um ponto que serd levantado neste
artigo é quem sdo esses alunos do PROEJA, suas necessidades e aspiragdes;
e, no segundo momento, quais sao as dificuldades de aprendizagem que
esses alunos enfrentam e tentar minimizd-las.

Essas dificuldades podem estar no tempo em que esse aluno leva para
aprender, que ¢ um tempo diferenciado do adolescente ou ainda na forma
como o professor aborda o contetido matematico.

Desenvolvimento

Saber quem sio os educandos do PROEJA ¢ fundamental para a
temdtica da aprendizagem. Conhecer as especificidades desses sujeitos e suas
necessidades ajudard a entender por que sentem dificuldades para aprender.
Em um artigo anterior, essa questdo do perfil dos alunos do PROEJA foi
discutida. Realizou-se uma pesquisa com os alunos do curso de Eletronica
do Instituto Federal de Educa¢io Ciéncia e Tecnologia Fluminense
campus Campos-Guarus, mostrando que esses educandos, em sua maioria,
sdo jovens na faixa etdria entre 18 e 25 anos, quase todos jd concluiram
o ensino médio, e pelo fato de nio encontrarem espaco no mercado de
trabalho, retornam as salas de aula apés um longo periodo de afastamento.
Eles almejam um futuro profissional promissor: melhorar suas chances de
inser¢do no mercado de trabalho, ascender profissionalmente e realizar seus
sonhos pessoais e profissionais. E no quesito qualidade da escola, no caso
o Instituto Federal Fluminense — IFF, os alunos a consideraram boa ou
excelente.

Os educandos foram questionados, por meio de um formulario escrito,
quanto a sua renda mensal, e a maioria estd enquadrada na faixa salarial de
baixa renda. Tendo em vista que sua renda é de 1 a 2 saldrios minimos, isso
mostra o quadro de uma popula¢do que vé nos estudos uma possibilidade
de ascensio social. A Educagio Profissional é entendida como um fator
de mobilidade social. Os alunos acreditam que o certificado escolar ird
oferecer o acesso aos beneficios materiais, constituindo um requisito basico
para a passagem de “ser ninguém” para “ser alguém” socialmente, “para os
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outros” e também para si mesmos. Na sua visdo, a escolarizagio e o trabalho
ocupam um papel notédvel para ser e existir socialmente. Como bem define

Rummert (2002):

O acesso 4 escola é geralmente desejado porque freqientd-la
e, sobretudo, obter uma certificagio de escolaridade, significa,
supostamente, 0 acesso a bens materiais e simbélicos que a
populagio com baixa ou nenhuma escolaridade ¢é levada a
acreditar ndo possuir por deficiéncias préprias e individuais

(RUMMERT; 2002, p. 125, 126).

O que todos esses jovens buscam ¢é uma carreira bem-sucedida, sendo
um profissional qualificado e inserido no mercado de trabalho. E veem
nos estudos uma alavanca para seu crescimento humano e social, frente as
exigéncias de qualificagdo no mundo do trabalho, como bem indicam as

palavras de Dayrell (2006):

Esses jovens demandam mais do que escolarizagio, mesmo
que de melhor qualidade. Eles demandam redes sociais de
apoio mais amplo, com politicas piblicas que contemplem
em todas as dimensées desde a sobrevivéncia até o acesso a

bens culturais (p.65).

Essas caracteristicas mostram que cada um desses alunos tem
sua vivéncia, suas especificidades préprias, e apresentam demandas e
necessidades também especificas. E isso deve ser levado em consideragio
no processo ensino-aprendizagem. Além disso, deve-se refletir sobre como
os jovens e adultos pensam e aprendem.

A visio de que as pessoas sio diferentes e aprendem de formas
diferentes ¢ um conflito enfrentado pelos professores. Por isso a importincia
de uma formagio continuada para os educadores é uma forma de refletir
sua pratica.

Brito (2009), durante sua pesquisa, deparou-se com uma aluna que
resolveu um problema matemadtico de forma nio convencional, o que para
ela era inadmissivel.

E incrivel como muitas vezes, nés, enquanto professores,
de repente, nos apegamos a certos modelos de resolugio
de problemas e os repetimos ou essas férmulas como
procedimentos  corriqueiros,  raciocinios  repetitivos,
fabricados, convencionais € nos tornamos matemdaticos

formuleiros (p. 23).
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Surge, entdo, um questionamento: De quem ¢ a dificuldade? Serd
do aluno que nio consegue aprender o conceito, ou do professor que nio
compreende a forma como o aluno aprende.

Essas formas diferentes de o aluno aprender quebram a rotina do
professor, como relata a autora:

O novo, muitas vezes nos assusta, nos tira da zona de conforto,
desestabiliza nossa rotina no ambiente da sala de aula. Para
o aluno, essa situagdo passa despercebida e enquanto os
conflitos ndo véem seguimos nossa rotina anti-novidades e

carregadas de tradi¢cio (BRITO, 2009, p. 23).

A autora reflete ndo ser a dona da verdade, os professores também
tém suas limitagdes, porém acredita nas suas potencialidades, isso a faz
refletir suas préticas. E o texto conclui que a importéncia de aprender com
o aluno ¢ a conscientizagdo de que o processo é mais importante que o
resultado. Além disso, o educador precisa ser criativo e propiciar ambientes
de aprendizagem adequados para os educandos, e, ainda, valorizar diferentes
saberes e priticas.

Outro autor que aborda esse tema é Kessler (2006). Ele busca
problematizar o habitus das praticas pedagdgicas do professor de Matematica
e analisar as possibilidades de mudancas dessas priticas. Isso requer do
docente muita reflexdo; ele precisa analisar onde pode mudar sua pritica
a fim de ser um facilitador na aprendizagem do aluno. Kessler entende o
habitus, “como uma matriz, como um principio estruturador de praticas e
representagdes’, e diz que o habitus de apresentar uma Matematica drida,
sem flexibilidade, de forma objetiva, neutra, leva o professor a desconsiderar
as especificidades de seus educandos.

Os alunos do PROEJA tém suas vivéncias, trazem experiéncias do
mundo do trabalho, que devem ser levadas em considera¢do no processo
ensino-aprendizagem.

Um dos problemas também vividos pelos professores é o cumprimento
do programa e sua preocupag¢do em cumpri-lo acaba sendo maior que
o compromisso com a aprendizagem. E cada aluno tem seu tempo de
aprendizagem, de acordo com as palavras de Kessler:

O aluno adulto estabelece uma relagdo com a matemdtica
muito diferente daquela estabelecida pelo adolescente e
muito diferente daquela induzida pela escola. Hd que se levar
isto em conta para o sucesso da aprendizagem (2006, p. 114).
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Outro habitus do professor de Matematica é pensar que ele é o dono
do saber. Durante a pesquisa, percebeu-se que os professores aprenderam
a mudar sua pritica de acordo com as necessidades dos alunos, fizeram
adaptacées de modo a tornar o aprendizado mais significativo com a
constru¢io de um material didatico voltado para aquele puiblico de jovens
e adultos, vinculado 2 realidade deles.

O ideal é que o aluno consiga fazer conexdes de sua vivéncia com
os problemas apresentados em sala de aula pelo professor; e este de ser o
facilitador dessa aprendizagem significativa.

De acordo com Ferrari (2009), a falta de politicas publicas voltadas
para esse grupo também ¢é um problema. O desenvolvimento de uma
politica publica voltada para o processo educativo de jovens e adultos
envolve um reconhecimento social dessa demanda que ascende dia-a-dia,
com caracteristicas e necessidades peculiares, seja no ambito da formagio
(aprendizagem), seja nos préprios segmentos sociais envolvidos. Além disso,
o professor deve refletir sobre suas fun¢ées enquanto educador, examinar
criticamente sua conduta e seu desempenho. Ferrari afirma que

A importincia do papel do educador nio se resume apenas
em ensinar os contetidos, é estar aberto e apto a produgio do
conhecimento. E pensando criticamente a pratica de ontem e
de hoje que se pode melhorar sempre (2009, p. 9).

E fundamental para um professor da EJA/PROEJA participar
constantemente de semindrios, congressos e capacitagdes, pois faz-se
necessirio uma formagio especifica para professor da EJA/PROEJA.
H4 que se preparar um material voltado para esse publico que leve em
consideragdo as situagdes desse aluno, evitando, assim, o desinteresse e a
evasio e para que a educagio aconteca de forma efetiva.

O professor precisa ter sensibilidade, ser diferente, ajudar, demonstrar
ter paciéncia e compreensdo, escutar e responder a todas as perguntas,
evidenciar vontade para explicar muitas vezes um tema e gerar um clima
de confian¢a criando um sentimento de que na escola se pode falar
abertamente. Isso faz com que os educandos sintam-se a vontade, pois o
adulto chega a sala de aula com um preconceito contra sua capacidade de
aprender e cabe ao professor estimuld-lo, encoraji-lo para que esse medo e
esse preconceito desaparecam, como explica Ferrari:

E preciso considerar que a partir dos quarenta anos hd um
declinio acelerado na visdo e na audi¢io portanto, o ambiente
de sala de aula dos adultos deve ser bem iluminada, textos
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devem ser redigidos com letras grandes, além disso os
educandos precisam ser encorajados a se manifestarem caso
tenham dificuldade em enxergar ou ouvir. Isto nio significa
que ndo possam aprender, foi constatado que a capacidade de
aprendizagem ndo diminui entre 55/56 anos. A partir desta
idade, ela apenas diminui muito lentamente. O problema é
que os idosos nio acreditam, pois comparam a aprendizagem
com a memoria mecinica fora do contexto, o que eles
precisam ¢é de um tempo maior para aprender tio bem ou

melhor que os mais jovens (2009, p. 19).

A motivagio envolve a melhora da autoestima, da vontade e da
capacidade de atingir o sucesso. Esses alunos adultos precisam acreditar
em si mesmos. O publico do PROEJA precisa chegar 2 sala de aula e ser
seduzido pelo contetdo. Por isso, o educador precisa fazer uma relagdo com
o conhecimento prévio que eles possuem e interagir com o conteido.

Conclusao

O aluno do PROEJA almeja a entrada para o mundo do trabalho e eles
ja trazem consigo uma histéria mais longa de experiéncias, conhecimentos
acumulados, diferentes habilidades e dificuldades, em relagio a crianga,
e isso ndo deve ser desperdicado pelo professor que precisa refletir suas
préticas para encontrar uma total sintonia com seus alunos.

Na verdade, a formagio e a capacitagio em servico sdo necessirias
e se complementam, assim como o dominio da matéria e as técnicas de
ensino sao necessarios, complementares e inseparaveis.

Conhecer o aluno é fundamental para promover maior interagio
entre o que vai ser ensinado e o aluno. E o grande desafio do professor é
levantar a autoestima para gerar um sentimento de possibilidade e com isso
ocorrer a aprendizagem significativa.

Ao aluno do PROEJA é necessirio despertar a autoconfianga e um
pensamento positivo de que ele pode concluir seus estudos sem nenhuma
deficiéncia.
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Avaliacao da aprendizagem na Educacao de Jovens e Adultos

Claudia Soutinho Ribeiro Silva*

A gente vai contra a corrente
Até ndo poder resistir

Na volta do barco é que sente
O quanto deixou de cumprir
Chico Buarque

Resumo

O PROEJA ¢é um programa inovador na modalidade de Educac¢io de
Jovens e Adultos, criado pelo governo federal em 2005. Este artigo busca
refletir sobre as praticas avaliativas realizadas pelos professores do PROEJA
do Colégio Pedro II - Rio de Janeiro - RJ. Este estudo consiste em uma
investigagio tedrica acompanhada de pesquisa de campo, observagoes,
andlise documental e dos questiondrios respondidos por professores e
alunos. Procurou-se identificar e analisar as concep¢des de educagio
subjacentes as préticas avaliativas e em que medida estas garantem um
ensino de qualidade e um efetivo acompanhamento do aluno e de seu
processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacio. PROEJA. Aprendizagem.

Introducao

Esta pesquisa trata sobre avaliagio da aprendizagem dos alunos
do Programa de Integra¢io da Educacio Profissional a Educagio Bisica

* Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. Pds-graduagdo lato sensu. Especializagdo em
Educagao Profissional Integrada a Educagdo Basica, na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos
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na Modalidade Educagio de Jovens e Adultos, busca investigar as atuais
préticas avaliativas realizadas pelos professores do PROEJA do Colégio
Pedro II. A instituigdo pesquisada é publica e federal e oferece o curso de
Formagdo Inicial e Continuada de Trabalhadores de Nivel Médio, com
habilitagdo em Montagem e Manuten¢io de Microcomputadores.

O estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliogrifica e pesquisa
de campo, através da observagio e questiondrios aplicados aos professores
e alunos do PROEJA, visando detectar suas impressdes sobre as praticas
avaliativas e seus efeitos sobre o aprendizado.

A avaliagdo ¢, sem duvida, um dos aspectos mais questionados e
controvertidos da prética pedagdgica. Segundo Enguita (1989, p.206):

As funcbes da avaliagio sio potencialmente duas: o
diagnéstico e a classificacdo. Da primeira, supde-se que
permita ao professor e ao aluno detectar os pontos fracos
deste e extrair as conseqiéncias pertinentes sobre onde
colocar posteriormente a énfase no ensino e na aprendizagem.
A segunda tem por efeito hierarquizar os alunos, estimular
a competicdo distribuir desigualmente as oportunidades
escolares e sociais e assim sucessivamente. A Escola prega em
parte a avaliagdo com base na primeira fun¢io, a avaliagdo com
base na primeira fun¢io, mas a emprega fundamentalmente

para a segunda.

Os educadores, em geral, discutem muito como fazer a avaliagio,
sugerem metodologias diversas, mas ainda nio compreendem,
verdadeiramente, o sentido da avaliagdo e como ela pode contemplar o
efetivo acompanhamento do aluno.

E necessirio, portanto, oportunizar ao educador a tomada de
consciéncia sobrea contradi¢io existente entre aagao de educar e aconcepgao
de avaliag¢io como resultado e como julgamento (HOFFMANN, 2003).

Diversos autores defendem que toda agdo educativa tem uma
intencionalidade, que deve estar em consonincia com o referencial teérico
e metodoldgico adotado pela instituigdo de ensino e pelos profissionais que
nela atuam. Partindo dessa premissa, é necessdrio que se estabeleca uma
profunda reflexdo acerca do que se deseja alcangar trabalhando com jovens
e adultos. O Colégio Pedro 11, ao iniciar o PROEJA, em 2006, institui uma
nova vertente educacional e um duplo desafio aos profissionais: trabalhar
com jovens e adultos que, por motivos variados, interromperam seus estudos
e integrar conhecimentos da educagio bésica e da educagio profissional,
perspectivas até entdo inexistentes na estrutura académica da instituicio,
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que possui uma reconhecida trajetéria de 171 anos no ensino regular.

Com esse trabalho, pretende-se abordar a questio da pritica
avaliativa realizada pelos professores do PROEJA do Colégio Pedro II, a
luz da Portaria de Avaliagdo 745, de 09 de maio de 2008, que preconiza que
“a avaliacdo diagnoéstico-formativa realizar-se-4 na sala de aula, partindo
da situagdo real inicial do aluno e das expectativas em rela¢io aquilo que o
professor pretende com a a¢do pedagdgica.”

A criacdo do PROEJA e sua implantagao no Colégio Pedro Il

O Programa Nacional de Integra¢io da Educagao Profissional com
a Educac¢io Bésica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos-
PROE]JA- foi instituido no Colégio Pedro II pelo Decreto n° 5.840, de
13 de julho de 2006 para atender a demanda de jovens e adultos pela
oferta de educagio profissional técnica de nivel médio da qual em geral,
sdo excluidos. Desde entdo percebe-se que ndo houve uma ampla discussao
com os profissionais envolvidos, levando em conta a pouca experiéncia da
institui¢do no ensino profissional tecnolégico.

Segundo o Documento base, de 2006, “O PROEJA surge ao mesmo
tempo em que puderam ser removidos os obsticulos legais que impediam
a expansio da Rede Federal de Educacio Profissional e Tecnolégica (Lei
n° 9649/98). Apés um periodo de estagnagdo, por conta de uma opgio
pela gradual privatizagdo da educagio profissional, o que causou enormes
prejuizos ao processo de desenvolvimento nacional, o atual governo
percebeu a importincia de uma rede profundamente vinculada as matrizes
produtivas locais e regionais, capaz de articular a educagio profissional a
formagdo propedéutica, com a possibilidade de oferta verticalizada - do
ensino médio ao ensino superior de graduagio e pés-graduagio — na
perspectiva de uma formagio para a cidadania.

O PROEJA iniciou no Colégio Pedro II - Unidade Engenho Novo,
unidade onde foi realizada a pesquisa, em setembro de 2006, com duas
turmas de 35 alunos. Em 2007 foram formadas mais quatro turmas, duas
no primeiro semestre e duas no segundo semestre. Em 2008 sé houve
acesso por concurso no primeiro semestre, com mais duas turmas iniciadas.
Atualmente o PROEJA conta com cinco turmas com uma média de vinte
e dois alunos por turma.

Pretende-se, a partir da andlise das orientacbes sobre avaliagdo
contidas no documento base do PROEJA e na Portaria n° 745, do Colégio
Pedro I1, que “Estabelece a diretriz de Avaliagdo do Ensino n° 04/PROEJA,
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que regula o processo de ensino aprendizagem dos alunos integrantes das
turmas instituidas de acordo com o Programa Nacional de Integragio da
Educagio Profissional 4 Educa¢io Bésica na Modalidade de Educagio de
Jovens e Adultos — PROEJA -, para as turmas que se iniciam no ano letivo
de 20087, verificar as praticas avaliativas realizadas e se essas garantem um
efetivo acompanhamento dos alunos no seu processo de aprendizagem.

A Portaria n° 745, de og de maio de 2008

A portaria n® 745, de 09 de maio de 2008, expedida pela Diregio
Geral, que estabelece a diretriz de avaliagio do PROEJA para 2008, foi
resultado de reformulagbes da portaria anterior, a partir de opinides a
respeito da pratica pedagégica e das Diretrizes de avaliagdo do Ensino em
vigor no ano letivo de 2007, emitidas nos Colegiados dos Departamentos e
Conselho Pedagégico, registradas pela Secretaria de Ensino.

Nesse documento encontram-se descritas as orientagdes para
realizagdo das préticas avaliativas, que foram investigadas, nesse trabalho, a
partir das observagdes feitas no dia a dia escolar e também a partir da andlise
dos questiondrios respondidos por alunos e professores. A orientagio tem
como base dois pressupostos conceituais: a diagnose e a certificagio.

A diagnose preconiza o trabalho de acompanhamento do aluno
durante todo o processo de ensino-aprendizagem, identificando os avangos
e dificuldades e reorientando o trabalho do professor, possibilitando a
realizagdo de interferéncias positivas para uma melhor a¢do pedagégica.

Verifica-se que o documento propde uma avaliagio baseada no
diagnéstico, que segundo Luckesi (2000), “¢ o primeiro ato bésico, que
implica, como seu primeiro passo, coletar dados relevantes, que configuram
o estado de aprendizagem do educando ou dos educandos.” E sugerido
também que o diagnéstico se configure “a partir da situagdo real inicial
do aluno e das expectativas daquilo que o professor pretende com a agdo
pedagégica’.

Quanto aos instrumentos de avaliagdo, a portaria enumera alguns
fatores que viabilizardo a avalia¢io, tornando-a metodologicamente eficaz
e compativel com o processo de ensino-aprendizagem em vigor, tais como:
“a natureza e a amplitude dos saberes, atitudes e valores que se deseja
desenvolver e alcangar; amplo espectro de conteidos disciplinares e/ou
interdisciplinares; a situagdo de aprendizagem que estd sendo vivenciada;
o desempenho estimado do aluno; as competéncias necessdrias para o
desenvolvimento do aluno.”
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A certificagdo é “a expressio numérica dos patamares alcancados
pelos alunos e representa, documentalmente, a comunicagio institucional
da sintese do desempenho escolar, em determinado periodo letivo,
considerando os aspectos quantitativos e qualitativos do processo de
avaliagdo.” Durante o ano letivo acontecem duas certificagbes que sio
compostas da seguinte maneira: 50% destinado a AFP (Avaliagio Formal
do Periodo) — prova formal individual; 40% destinado a média aritmética
das ADs (Avaliagdes Diversificadas), a critério do professor, nio podendo
ser prova ou teste formal e 10% destinados a AA (Autoavaliagdo) feita pelos
alunos, com critérios estabelecidos pelo SESOP — Servico de Supervisao e
Orientagdo Pedagégica.

Fica estabelecido também que as Unidades Escolares podem
organizar a prova formal individual em uma semana especifica ou nio,
conforme planejamento interno, o que demonstra que ha certa autonomia
em relacdo a aplicagdo do instrumento, que pode ser feito de maneira mais
natural, sem que se reserve um “momento solene”, com ritual especial, que
normalmente gera tensio e medo na maioria dos alunos. Na pritica, porém,
alegando questdes de tempo e melhor organizagio da avaliagio, a semana
de provas é adotada no PROEJA, sem que haja questionamento por parte
dos professores e da equipe pedagégica. Normalmente, inclusive, acontece
no final do processo.

Sobre essa questdo, Vasconcellos (1998, p.46) afirma:

A avaliagio tradicional acaba funcionando como “vélvula de
escape”: diante dos desafios do cotidiano escolar, ao invés de
se investigar e buscar melhores alternativas parte-se, com
facilidade, para responsabilizar o aluno, considerado inapto,
sem base, desinteressado, irresponsdvel, desviando-se mais
uma vez a atengdo do essencial.

Nota-se, prosseguindo na andlise da portaria, que o aspecto qualitativo
é considerado, mas ainda nio é preponderante sobre o quantitativo. A
utilizagdo de variados instrumentos de avaliagio permite conhecer os
progressos e dificuldades dos alunos e também dos professores. A coleta
de informagées por meio de diferentes instrumentos incentiva a reflexdo
conjunta sobre os resultados obtidos, facilitando a interpretacio dos
mesmos a favor da promogio e da melhoria da aprendizagem, ainda que as
normas classificatérias previstas na portaria n°® 745 no que diz respeito as
certificagdes — atribui¢do de notas, critérios para aprovagio, recuperagio e
reprovagio — dificultem essa agdo.
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Fica claro, portanto, que a portaria n°® 745, oferece certa autonomia
aos docentes, mas também define procedimentos de certificagio que
expressam e reafirmam a fungio classificatéria da avaliagdo através da
quantificagdo dos resultados em ndmeros que resultam em aprovagio
ou reprovagio do aluno. E importante reconhecer que existem limites
das condig¢oes de trabalho e limites do préprio sujeito, que precisam ser
superados para que o professor resgate o espago de autonomia dentro da
institui¢do escolar.

De acordo com Demo (2007, p.171) “Classificar ndo implica
necessariamente excluir, estigmatizar, diminuir. Classificar alunos que
aprendem bem e outros que aprendem mal, ndo implica necessariamente
estigmatizar um lado. Pode ser procedimento muito ajuizado para cuidar
melhor dos que mais precisam.”

Vasconcellos (1998) ressalta a importincia da mudanga de postura
do professor frente a avaliagdo: “Novas ideias abrem a possibilidade de
mudanga, mas nio mudam. O que muda a realidade é a pratica. As ideias
se enraizam a partir da tentativa de colocd-las em pratica.”

O professor precisa perceber que tem um poder de intervengio que
¢ limitado, mas real e que pode ser ampliado pela articulagdo com outros
sujeitos, em torno do processo de aprendizagem.

O que dizem os professores do PROEJA sobre a avaliacao

Com a implantagio do PROEJA, o Colégio Pedro II teve que se abrir
a novas possibilidades, buscando, inclusive, superar a visdo preconceituosa
que muitos profissionais ainda tém da Educacio de Jovens e Adultos.

A partir da andlise dos questiondrios respondidos pelos professores,
pode-se perceber a visdo que eles tém a respeito do processo de avaliagio
e também a intencdo das praticas avaliativas, como mantenedoras
ou transformadoras da ordem social estabelecida. Responderam ao
questiondrio docentes representantes das seguintes disciplinas: Lingua
Portuguesa (2), Matematica, Histéria, Geografia, Sociologia, Biologia,
Informatica, Quimica e Fisica, num total de dez docentes. A maior parte
dos professores, 90%, expressa a fungio diagnéstica como principal fungio
da avalia¢do e elege como instrumentos mais utilizados, além da prova
formal prevista na portaria de avaliacio, trabalhos de pesquisa em grupo e
estudos dirigidos. Sugerem, ainda, trabalhos e debates baseados em filmes,
aulas no laboratério e acompanhamento dos alunos. Segundo Vasconcellos
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(1998), sdo priticas importantes, pois quanto mais instrumentos avaliativos
forem utilizados, mais oportunidade o professor terd de conhecer o nivel
de aprendizagem do aluno e mais chances este terd para efetivar sua
aprendizagem.

Em relagdo a estruturagio da prova formal e individual obrigatdria,
60% dos docentes admitem ndo oferecer aos alunos a possibilidade de
escolha, oferecendo um nimero maior de questdes, atitude que nao favorece
a individualizagdo da avaliagio.

A autoavalia¢io, também determinada pela portaria de avaliagio, ¢
aprovada por 60% dos professores, que definem tal procedimento como
uma agdo que promove a reflexdo do aluno, estimulando sua autonomia
e autocritica em relagdo ao seu processo de aprendizagem. O grupo de
professores que nio concorda com a autoavaliagdo alega, principalmente,
que grande parte dos alunos a utiliza em beneficio préprio, para “ganhar
mais um ponto.” Registra-se também a falta de prepara¢do do aluno para
realizd-la, uma vez que nio corresponde a sua realidade.

Percebe-se, nesse aspecto, uma grande preocupagio com a atribui¢do
de valor a auto-avaliagio feita pelo aluno e pouca ou nenhuma preocupagio
com o ganho que se pode obter, em médio prazo, transformando esse
procedimento num importante instrumento de formagio do educando. A
autoavaliagdo ¢ um tema que ainda precisa ser bastante discutido pelos
profissionais do Colégio Pedro II que lidam com o PROEJA Também
60% dos docentes afirmam que a avalia¢io pode contribuir para a evasao no
PROEJA, uma vez que a reprovagio nio estimula o aluno a continuar, pois
gera um nivel grande de frustra¢io que contribui para diminuir sua auto-
estima. Os outros professores afirmam que existem fatores mais importantes
para a saida do aluno: dificuldades familiares, horario de trabalho e a falta
de base para compreender os conteddos, embora a maioria dos docentes
considere bom (50%) e regular (40%) o nivel de entendimento dos alunos
em relagdo as suas respectivas disciplinas.

No que concerne ao curriculo, 70% dos professores consideram-no
adequado e atraente, tratando de temas atuais (professores de quimica e
biologia), com énfase na leitura e produgio textual (professor de portugués).
Dentre as questdes que dificultam ou comprometem a adequagio do
curriculo sdo citadas a falta de base dos alunos e a falta de recursos para
tornar o curriculo mais atraente.

Alguns professores pontuam sua falta de experiéncia no trabalho
com EJA. Apenas 30% dos entrevistados ja possuiam experiéncia anterior e
a grande maioria aliou o desejo de trabalhar com o segmento a comodidade
de trabalhar a noite.
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Nio houve, na ocasido da implantagio do PROEJA no Colégio
Pedro II, em 2006, um programa inicial de formagdo em servigo para os
professores e demais membros da equipe pedagégica. Ao longo dos anos
de 2007 e 2008 aconteceram dois grandes encontros destes profissionais
onde foram discutidos temas importantes para uma melhor estruturagio
do Curso. Algumas priticas inclusivas e coletivas de discussio estdo
sendo implementadas, com o objetivo de garantir a participagio de toda a
comunidade escolar.

Percebe-se, na maioria dos educadores, a preocupagio com a mudanga
e a0 mesmo tempo uma autolimita¢io que muitas vezes os impede de
avangar.

Segundo Vasconcellos (1998, p.100):

No que concerne 4 mudanca da avaliagio da aprendizagem,
hd uma série de fatores objetivos limitando (nimero de
alunos em sala de aula, sobrecarga de trabalho do professor,
estruturas arcaicas, etc) - ¢ que precisam urgentemente ser
superados — todavia hd uma fonte de energia canalizada para
um foco, a nosso ver equivocado, e 0 que é mais preocupante,
com um forte apelo ético. O professor vem sendo vitima
de certas representagdes marcadas por mitos, preconceitos,
ideologias.

Os profissionais que trabalham com o PROEJA no Colégio Pedro
IT procuram, na medida do possivel e superando todas as adversidades
inerentes a profissio, estabelecer um processo de reflexdo-agio-reflexio
constante de o seu fazer pedagdgico. A avaliagio, nesse contexto, também
precisa ser pensada a partir da diversidade dos instrumentos utilizados,
tendo como foco principal um olhar inclusivo do aluno do PROEJA.

Impressoes dos alunos a respeito da avaliagao da aprendizagem

Responderam ao questiondrio 24 alunos de todas as turmas, sendo
seis da 12 série, dez da 22 série e oito da 32 série, com idades entre 18
(dezoito) e 71 (setenta e um) anos, estando a maioria entre 30(trinta) e 40
(quarenta) anos. Desses, 14 sio do sexo feminino e 10 do sexo masculino.
O equivalente a 33% estd retomando os estudos apés mais de dez anos de
afastamento.

A maior parte dos alunos (58%) considera que a melhor forma de
avaliagdo é a prova formal, embora o instrumento aparega na terceira
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colocagio na ordem de preferéncia entre os quatro instrumentos
apresentados no questionario: em 1° lugar, trabalho de pesquisa em grupo,
em 2° lugar, estudo dirigido e em 4° lugar, avaliagdo oral. Os alunos que
nio consideram a prova a melhor maneira do professor avaliar o aluno
(42%), pontuam as seguintes questdes: “a importancia da avaliagdo didria”;
“a necessidade do professor considerar o comportamento, a presenga ¢ a
participagdo dos alunos” e “a tensdo que a prova causa em alguns alunos”.

Dos alunos entrevistados, 84% dizem ter clareza dos critérios de
avaliacio utilizados pelos professores, contra apenas 16% que nio entendem
totalmente os critérios.

O SESOP, Servigo de Supervisio e Orientagio Pedagégica é o setor
encarregado da realizagio desse trabalho assim como de elaborar, junto
com os docentes, a autoavaliagdo. Na questdo do nivel de conhecimento
que apresentam em relagio ao conteido trabalhado pelos professores, 62%
admitem ter um nivel razodvel, 33% consideram muito bom, enquanto
5% admitem ter um nivel muito reduzido de conhecimento. Quanto aos
hébitos de estudo, 70% dos alunos informam que estudam em casa sempre
que possivel e 30% s6 conseguem fazé-lo perto das provas.

A maioria dos alunos entrevistados, 75%, concorda com o sistema
de autoavalia¢io, sentem-se valorizados ao terem autonomia para dizer
o que pensam de seu desempenho e desenvolvimento, mas pontuam a
importancia da sinceridade. Os 25% que ndo concordam, argumentam que
hé falta de honestidade e consciéncia da maioria e sugerem outro tipo de
trabalho valendo um ponto. Todos afirmam que a avaliagio contribui para
o aprendizado, mas fica bastante claro que a maioria percebe a avaliagio
como prova, fato verificado nas justificativas realizadas a favor da avaliagio
(prova): “quando é cobrado, o aluno rende mais”; “quando tem prova o
aluno fica mais atento”; “por causa da nota dada aos alunos”; “incentiva o
aluno a estudar e fixar os conteudos.” Ainda nesse item, 14% dos alunos
produziram justificativas relacionadas ao objetivo da avalia¢do: “deixa o
aluno mostrar seu conhecimento e se corrigir”; “mostra ao professor se o
aluno aprendeu”; “ajuda o aluno a entender o que nio sabe”.

Contamos ainda com 25% dos alunos que relataram experiéncias
traumdticas em relagdo a avaliagio — “reprovagdo na antiga 52 série’;
“reprovagido por um milésimo”; “zero em matemitica por ter confundido
sinais”; “nervosismo extremo na hora da prova”; “conteido nio dado na
aula e cobrado na prova’.

Percebe-se que as experiéncias traumdticas desses alunos sio
decorrentes de uma utilizagio equivocada da avaliagio por parte dos
professores. Provavelmente as reprovagdes nio garantiram aos alunos um
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melhor rendimento escolar no ano seguinte e podem ter sido responséveis
pelo afastamento dos alunos da escola. Superar o problema da reprovagio é
um desafio para todos, visto que nio se pode tratar a questio polarizando-a
na mera aprovagao.

Faz-se necessirio, antes de tudo, superar a nio aprendizagem. Rever
a forma da avaliagdo é condi¢do indispensdvel para a realizagio de um
trabalho pedagdgico que resista a lgica da avaliagdo como classificagio
e exclusio. E preciso também, segundo Vasconcellos (1998), superar o
condicionamento histérico dos alunos em fungio da nota para que se possa
desmontar a légica da classificagio:

Diminuir a énfase na avaliagio classificatéria (notas, rituais
especiais, etc.) visando realizar a avaliagio processual,
incorporada ao préprio processo de ensino-aprendizagem.
Para esta diminui¢do de énfase, entendemos que é preciso
aumentar a autonomia do professor no que concerne
a avaliagio em sala de aula: quanto menores forem as
formalidades da escola (ex: semana de provas, obrigatoriedade
de professor fazer avaliagio semanal, etc), mais natural e
integrado ao processo de constru¢do do conhecimento vai
ficando a avaliagdo. Isto ndo quer dizer o professor fazer o
que “der na telha”; seu trabalho devera se pautar nos critérios
comuns estabelecidos pelo grupo e explicitados no projeto
educativo da escola. (p.106).

Toda essa abordagem aponta para a importincia da reflexdo e da agio,
com objetivo de mudar a pratica avaliativa, tendo em vista que a avaliagao
deve ser encarada pelo professor como um momento de aprendizagem
significativa para o aluno, levando em conta que o conhecimento é mutavel,
construido social e historicamente, e apreendido de acordo com o ritmo de
aprendizagem de cada um.

Conclusao

Refletir sobre os limites e possibilidades das préticas avaliativas na
proposta do PROEJA no Colégio Pedro II é ao mesmo tempo instigante
e delicado, visto que é um programa em construgio, e como tal traz em
seu bojo um conjunto de varidveis que interferem e provocam mudangas
constantes no processo educativo. A relagio professor-aluno também é
muito importante ¢ deve possibilitar ao aluno perceber-se como sujeito
do processo escolar e como parte integrante e atuante do espago escolar,
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entendendo-o como um espago democritico de aprendizagem.

Os profissionais estdo se mobilizando para pensar a Educagio de
Jovens e Adultos, contemplando suas especificidades na vivéncia didria,
que lhes permite cada vez mais diferencid-la do ensino regular, foco de
atuagdo da institui¢do até entdo. Constata-se a importincia de encontros
para discussdo, planejamento e troca de experiéncias. Os profissionais que
atuam no PROEJA do Colégio Pedro II convivem, diariamente, com
impossibilidades e incertezas, mas também com um cotidiano escolar
que permite a realiza¢do de um trabalho comprometido com o processo
de (re)construgio de conhecimento do aluno, considerando os virios
aspectos de sua vida. Ha um esforgo coletivo, partilhado pela maioria desses
profissionais, na elabora¢io de um projeto que ofereca aos alunos uma
escola de qualidade, que adote praticas inclusivas, seja pautado na realidade
e atinja aos interesses dos alunos.
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CAPITULO 4

A importancia da afetividade na relaciao professor-aluno
na perspectiva dos professores do curso PROEJA/FIC do IF
Fluminense campus Bom Jesus do Itabapoana

Columbino Teixeira de Oliveira**

Resumo

Este artigo discute a questdo da afetividade na relagio professor-aluno, na
perspectiva dos professores do curso do PROEJA-FIC do IF-Fluminense
— campus Bom Jesus. O trabalho pretende mostrar que a afetividade ¢é
essencial no processo de aquisi¢do do conhecimento e da formagio integral
do aluno. A hipétese do trabalho consiste em defender a ideia de que
a qualidade da relagdo que se estabelece entre ensino e aprendizagem ¢
também de natureza afetiva e depende da qualidade da media¢do do
professor nas atividades pedagégicas desenvolvidas em sala de aula. Por
isso, é preciso identificar, analisar e descrever a dimensao afetiva no processo
de mediagio pedagdgica do professor, enfocando seus efeitos positivos na
relagdo aluno-objeto de conhecimento em uma sala de aula da modalidade

PROEJA-FIC.

Palavras-chave: Educa¢io de Jovens e Adultos. Afetividade. Relagio
Professor-aluno.

Introducao

No tocante a questdo da afetividade, pode-se afirmar que ¢ recente a
compreensido da importincia da dimensao afetiva no processo de ensino e

* Graduado em Zootecnia, UFRRJ
*Orientador: Tarso Ferreira Alves
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aprendizagem, pois foi somente em décadas anteriores que pesquisadores e
estudiosos se interessaram em desenvolver pesquisas nessa drea da educagio.

Ainda predomina, na escola de hoje, o método tradicional, que
procura valorizar apenas a inteligéncia e o rendimento em sala de aula em
detrimento do estado afetivo e social.

Porém, pesquisas recentes na drea da Psicologia educacional tém
demonstrado a importincia da dimensao afetiva, a qual cada vez mais se
atribui como uma das causas do baixo rendimento e da evasio no ambito
escolar.

As reflexdes deste trabalho pretendem mostrar que a afetividade ¢
essencial para o processo de aquisi¢do do conhecimento e formagao integral
do aluno no PROEJA/FIC.

A base tedrica desta investiga¢do encontra-se na abordagem histérico-
cultural e em suas contribui¢des acerca dos estudos sobre o desenvolvimento
humano. Os autores que representam esta concepgio, Vygotsky (1998)
e Wallon (1979), procuram demonstrar o papel das intera¢des sociais
no desenvolvimento humano. Eles defendem a rela¢io entre o ambiente
social e os processos afetivos e cognitivos, além de afirmarem que ambos se
influenciam e assumem o cardter social da afetividade e a jungio da relagio
entre afetividade e intelectualidade.

Tendo tal escopo tedrico como base, a hipétese que se defende ¢é
que a qualidade da relagdo que se estabelece entre ensino e aprendizagem
¢ também de natureza afetiva, e depende da qualidade da mediagio do
professor nas atividades pedagédgicas desenvolvidas em sala de aula.

Por isso, é preciso identificar, analisar e descrever a dimensao afetiva
no processo de media¢do pedagégica do professor, enfocando seus efeitos
positivos na relagio aluno-objeto de conhecimento, em uma sala de aula da
modalidade PROEJA-FIC.

A'ideia de concentrar-se nos efeitos positivos da afetividade vislumbra
a necessidade de apontar novas possibilidades de atuagio no PROEJA-
FIC, ao se pensar como a afetividade pode atuar na formagio integral do
aluno.

Este artigo se fundamenta teoricamente em: Freire (1980); Almeida
(2004); Wallon (1992); Vygotsky (1998), entre outros, como também na
pesquisa de campo realizada por meio de questionario constituido de nove
perguntas respondidas por um grupo de dez professores do PROEJA-FIC
do campus Bom Jesus, sendo trés do sexo masculino e os demais do sexo
teminino. O propésito foi visualizar as concepgdes dos docentes em relagio
a temdtica exposta.
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Afetividade e cogni¢ao na concepg¢ao de estudiosos da educacao

Partindo do principio de que a afetividade e a inteligéncia sdo
faces de um mesmo objeto, ainda que subjetivos, pode-se afirmar que
sdo interdependentes. Eles estdo entrelacados de tal forma que um se faz
constituinte do outro.

Para Codo & Gazzotti (1999),

O conceito de afetividade se constitui em um conjunto de
fendmenos psiquicos’ que se manifestam sob a forma de
sentimentos, paixdes e emog¢des, podendo ser acompanhados
de dor, prazer, alegria, tristeza, satisfacio, insatisfago, agrado

e desagrado (CODO & GAZZOT'TI, 1999, p. 48-59).

Ao longo do seu desenvolvimento, o homem sofre influéncia do
ambiente sociocultural, pois, do inicio até o fim da vida, os organismos
estdo sendo constantemente moldados tanto pela hereditariedade como
pelo ambiente?. Tal afirmagio contraria tanto as teorias inatistas, segundo as
quais o ser humano ji carrega ao nascer as caracteristicas que desenvolverd
ao longo da vida, quanto as empiristas e comportamentais, que veem o
homem como um produto dos estimulos externos, fazendo jus as palavras
de Vigotsky que diz que, “a formagio se d4 numa rela¢io dialética entre o
sujeito e a sociedade ao seu redor”. Assim, os estudos sobre aprendizagem
decorrem da compreensio do homem como um ser que se forma em
contato com a sociedade.

Existe uma interagdo entre o homem e o ambiente, de modo que um
exerce uma influéncia sobre o outro. O ambiente modifica 0 homem e o
homem modifica o ambiente. Devido a este processo de interagio, pode-se
pensar a educag¢do como um ato social que se faz por meio da influéncia do
ambiente no homem e vice-versa.

Ora, se a afetividade diz respeito a uma maneira pela o qual o
ambiente exerce influéncia sobre o jovem e o adulto, ela é uma forma de
intera¢do que auxilia no processo de construgio da aprendizagem.

Segundo Neill, as escolas priorizam a razio em detrimento da emogio,
pressupondo um desenvolvimento exclusivo do cognitivo que, por vezes,
poderd estar distanciado do afetivo do aluno. Nesse sentido, o professor

*O termo fenémeno psiquico é utilizado por Codo e Gazzotti, 1999, p. 48-59, para caracterizar a afetividade.

2 O termo o homem modifica o ambiente e o ambiente modifica o homem se faz diante dos estudos de Vygotsky sobre
aprendizado da compreensdo do homem como um ser que se forma em contacto com a sociedade. (Vygotsky, Grande
Pensadores — Nova Escola, p.92).
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¢ mais formador de conceitos na mente do aluno, levando a existéncia de
eruditos e, a0 mesmo tempo, de analfabetos no campo da afetividade.
Para Neill, deve-se ter

Uma educagio galgada numa relagio mais aberta entre
alunos e professores, que juntos podem decidir regras de
conduta. Sendo um método utilizado como remédio para a
infelicidade causada pela repressio e pelo sistema de modelos
impostos pela sociedade de consumo, pela familia e pela
educacdo. Para ele ter sucesso era, em sua opinido, ser capaz
de trabalhar com alegria e viver positivamente. E celebre
sua afirmacdo: ‘Gostaria antes de ver a escola produzir um
varredor de rua feliz do que um erudito neurético. (NEIL,
Alexander S. Grandes Pensadores. Nova Escola, p. 77).

A questdo é que a escola deve ter a capacidade de formar mentes
pensantes,ao mesmo tempo em que deve cuidar também do desenvolvimento
afetivo, ou seja, desenvolvimento do homem em seu aspecto afetivo,
emocional, empatico e humanistico.

Diferentemente dos métodos tradicionais (que priorizam
a inteligéncia e o desempenho em sala de aula), a proposta
walloniana pée o desenvolvimento intelectual dentro de

A

uma cultura mais humanizada. A abordagem ¢ sempre
a de considerar a pessoa como um todo. Elementos como
afetividade, emogdes, movimento e espago fisico se encontram

num mesmo plano. (WALLON, Henri. Grandes Pensadores.
Nova Escola, p.74).

Muitos autores (FERNANDEZ, 1991; DANTAS, 1992; FREIRE
1994; CODO & GAZZOTTI, 1999, entre outros) vém defendendo que
o afeto é indispensavel na atividade de ensinar, entendendo que as relages
entre ensino e aprendizagem sdo movidas pelo desejo e pela paixdo e que,
portanto, é possivel identificar e prever condi¢oes afetivas favordveis que
facilitam a aprendizagem. Assim também reza Vygotsky quando diz que
educar ¢ um ato social.

Freire ainda explica que a relagdo entre educador e educando
fundamenta-se numa educagio problematizadora, na qual ambos os sujeitos
crescem em comunhio, aprendendo um com o outro. E uma educacio
dialética, libertadora, que estimula a criatividade, a reflexdo, a humanizagio,
conduzindo o sujeito educando a sua realidade de mundo, pensando por si
mesmo, transformando a si e a0 mundo.
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Segundo Wallon (1992), o homem se constitui em um ser
indissociavelmente bioldgico e social, o que rompe com a visio dualista
que separa razio e emogio. Wallon busca entio uma compreensio do ser
humano na sua totalidade e complexidade, ao contrrio da ideia do ser
tormado apenas de um cérebro. Para Wallon®, o homem se faz diante de
um conjunto de trés dominios: motor, afetivo e cognitivo, constituindo-se
de um amdlgama divino que faz do homem um ser dotado de movimentos,
cognicdo e afetividade; com caracteristicas e relagdes humanisticas,
diferenciando o homem das demais espécies. Estes dominios manifestam-
se ao longo do desenvolvimento de maneira que hd uma reciprocidade,
pois, cada a¢io do movimento repercute na afetividade e na cognicio,
cada atitude afetiva também tem repercussio no aparato sensério-motor
e cognic¢do, assim como cada opera¢do cognitiva também reflete na
afetividade e no dominio motor.

Assim, na relagio professor-aluno, destaca-se a harmonia da
mediag¢do dos dominios que constituem um individuo, pois, para que ocorra
constru¢io e producio de conhecimento, hd entre estes, necessariamente,
uma interagdo impregnada de afetividade.

Isto se justifica, partindo do principio de que a educagido é um ato
social, fazendo jus as palavras de Vygotsky, “na auséncia do outro, 0 homem
nio se constréi homem”; sendo a afetividade constituida de elementos
que nos permitem exteriorizar nossos sentimentos de alegria, tristeza
e satisfacdo. Por isso, o ato social é o fendmeno que permite ao homem
conhecer a si préprio como também conhecer e interagir com todos
aqueles que o cercam. Assim, podemos perceber que a afetividade pode vir
a enriquecer ou agregar valor a relagdo entre professor e aluno do PROEJA/
FIC, facilitando o processo de aprendizagem. O desenvolvimento ocorre
numa relacdo de reciprocidade, na qual professor e aluno constroem o
conhecimento por meio da vontade, do desejo e da satisfagdo presentes no
ambiente escolar.

A afetividade na relagao professor-aluno

Considerando a presenga continua da afetividade nas interacoes
sociais e nos processos de desenvolvimento cognitivo, pressupde-se que
as interagdes que ocorrem no contexto escolar também sdo marcadas pela

3Explica a proposta walloniana que o desenvolvimento intelectual deve ser colocado dentro de uma cultura mais humanizada,
considerando a pessoa como um todo, no qual os 3 dominios: motor, afetivo e cognitivo estdo num mesmo plano.
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afetividade em todos os seus aspectos. Desse modo, a afetividade constitui-
se como um fator preponderante na determinagio da natureza das relagdes
interpessoais que se estabelecem no 4mbito escolar,bem como na disposi¢io
dos alunos diante do processo de construgio do conhecimento.

Vivenciamos um momento no qual a maior parte dos alunos da EJA
¢ contingente de jovens que visualizam, nessa modalidade de ensino, uma
oportunidade de estudo, desenvolvimento e qualificagio.

Torna-se necessdrio analisar a Psicogenética de Wallom, na qual
podem-se identificar, em cada estigio, os tipos de manifestacoes afetivas
que sdo predominantes em virtude das necessidades e possibilidades de
matura¢do. No estdgio da adolescéncia, a crise de puberdade rompe a
tranquilidade afetiva que caracterizou o estigio categoria, e impde a
necessidade de uma nova defini¢do dos contornos da personalidade. Todo
esse processo poderd fazer aflorar nesses jovens tanto questdes morais
quanto pessoais, vindo a interferir, de certo modo, no seu estado afetivo.
Isso leva a pressupor que seja de suma importincia trabalhar o estado
afetivo dentro dessa modalidade de ensino.

Para Wallon (1992), entre todas as manifestacdes afetivas, a emog¢io
¢ a mais importante por ser uma forma de exterioriza¢io da afetividade
que evolui, assim como as demais manifestagdes, sob o impacto das
condigbes sociais. Faz-se presente o papel da cultura na transformagao de
suas expressoes, pois, se de um lado a sociedade especializa os meios de
expressio, transformando-os em instrumentos de socializagio, por outro,
tende a reprimir as expressdes emocionais, padronizando uma forma de
comportamento aceitével.

Existem certos modelos de comportamento e de atitudes que
socialmente sdo aceitos; outros ndo. Tais modelos de comportamento e
de atitudes entram muitas vezes em conflito com os valores da escola, e
faz com que o aluno ndo se reconheca no ambiente escolar. Ao invés de
tomar atitudes impositivas em relagdo a essa questdo, a escola e o professor
deveriam trabalhar essas diferengas por meio da afetividade.

Dessa forma, geralmente quando os alunos chegam ao PROEJA-
FIC, ainda carregam as marcas do periodo escolar em que os seus valores
estavam em conflito com os valores da escola, de modo a trazer entio,
consigo, os resquicios dos problemas emocionais daquele periodo, criando-
lhes problemas para que possam aprender melhor.

Conforme Almeida (2004), pode-se afirmar que alguns alunos do
PROEJA-FIC enfrentam sérias dificuldades em seu desenvolvimento, que
se relacionam com a dimenséo afetiva e com a vivéncia familiar.
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Nio se podem generalizar as causas do nio aprendizado e atribuir
responsabilidade apenas ao afetivo, pois “este” ndo é a Unica causa das
angustias e frustragdes dos alunos do PROEJA-FIC.

Porém Almeida (2004) comenta sua importincia:

A afetividade faz-se presente no cotidiano escolar. Portanto,
em cada momento do processo educativo, deve-se dar atengio
a ela, a fim de que se promova o desenvolvimento integral e
harmonioso do aluno, e cabe ao professor do PROEJA-FIC
observar esse fato e contribuir de forma correta na sua relagdo

com o educando (p.35).

Nesse sentido, a afetividade é desenvolvida a partir das relagdes
sociais, por isso é imprescindivel que o professor alie ao conhecimento
o crescimento emocional de cada um no processo educativo, que deve
ser revestido de carinho e de aceita¢do das diferengas para uma inclusio
responsavel.

Segundo Rossine (2001), a afetividade é a Ginica saida para a educagio,
sendo que a proposta educacional é que o educando, principalmente o
do PROEJA-FIC, possa manter uma relagio de respeito e afeto com o
educador, para garantir seu desenvolvimento intelectual e sua permanéncia
no curso. No entanto, é preciso dar-lhe condi¢oes para que seu emocional
floresca, se expanda e ganhe espago, pois a falta de afetividade leva a rejeigio
aos livros, a caréncia de motivag¢ido para a aprendizagem e para a vontade
de crescer.

O ato de aprender tem que ser prazeroso em qualquer situagio,
principalmente na modalidade em questdo, pois esses educandos vém de
processos marcados por fracassos afetivos, sociais e de aprendizagem. Sendo
assim, essa afirmagdo salienta o valor da afetividade nos virios aspectos da
vida do individuo e a importancia de transformar o ato pedagégico em um
ato de prazer.

E complexo falar da afetividade como um dos caminhos para a
aprendizagem, mas de acordo com Paulo Freire (1980), o conhecimento
¢ uma construgio conjunta que depende do elo da afetividade. Nio se
aprende sozinho. Por isso, tanto o aluno quanto o educador tem um papel
importante, porque, para esse autor:

No processo de construgio do conhecimento, surgem
oportunidades de compartilhar experiéncias, de expressar o
respeito mutuo, o companheirismo mediante trocas afetivas,

promovendo, assim, a socializagdo (FREIRE, 1980, p.42).
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O educador precisa refletir acerca do ato de ensinar, considerando
que, além de desenvolver habilidades cognitivas, é preciso que os alunos
sintam-se em condi¢des de aprender. Nessa perspectiva, é necessirio
conceber o aluno como um ser capaz de buscar alternativas que tornam o
processo mais estimulante.

Atualmente, nota-se a auséncia de afetividade em algumas praticas
pedagdgicas, porque a preocupagio estd pautada no repasse de contetdos
sistematizados, sendo que os alunos nem sempre tém oportunidades de
agir como sujeitos pensantes, autbnomos, que necessitam de atengdo e
afeto para desenvolverem uma aprendizagem significativa.

Logo, mais do que saber respostas para as questdes apreendidas hoje
na sala de aula, o aluno deve ser incentivado a exercitar a produgio do
préprio pensamento para enfrentar questdes que aparecerdo no decorrer da
sua vida, a fim de se conhecer e descobrir o outro, lembrando-se sempre do
respeito, da ética e do amor ao préximo.

Conforme Oliveira (1999), a escola deve considerar o aluno nio
como espectador do aprendizado, mas como parte ativa do processo de
aquisi¢do de conhecimento envolvido nas interagdes e, consequentemente,
nas trocas através de sua vivéncia e experiéncias ocorridas ao longo de sua
histéria, sendo que as atitudes afetivas sdo essenciais na interagio professor
e aluno.

Considera-se que o professor nio ¢ somente aquele que educa, mas
também aquele que cuida e educa com afeto, promovendo desse modo uma
educagio ativa e dinimica no cotidiano da EJA, para facilitar a integragdo
desse aluno com a turma e com ele préprio.

A educagio tem como finalidade enriquecer o processo de
criatividade. A interag¢io entre educador e educando tem uma relevancia
tal que pode favorecer [ou nio] o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos da EJA. Cabe ao professor intervir na aprendizagem individual dos
alunos, promovendo uma motiva¢do pessoal que facilitard a superagio de
dificuldades encontradas no cotidiano escolar.

Descri¢ao e analise dos dados da pesquisa de campo

A pesquisa de campo constitui-se de um questiondrio composto
de nove questdes: cinco fechadas e quatro abertas. Isso possibilitou uma
maior visualiza¢io e interagio dos entrevistados diante da temdtica. A
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primeira questdo proposta no questiondrio respondido pelos professores
procurou visualizar, dentro da temadtica desenvolvida, o que eles entendem
por afetividade na educagio. Eles concluiram que a afetividade se d4 numa
relagdo que extrapola a mera transmissio de conhecimento, e que gentileza
e aten¢do devem existir em qualquer relagdo interpessoal. Os professores
relataram que a afetividade permite ao professor visualizar a personalidade,
a flexibilidade, a potencialidade e a dificuldade de cada aluno no espago
escolar. Ou seja, o dominio afetivo contempla cada aluno com um ensino
mais proficuo, dentro de um contexto de diversidades, proporcionando a
maneira adequada de inser¢do no espaco escolar ao acrescentar qualidade
na relagdo professor—aluno, além de tornar o aluno mais receptivo ao novo,
facilitando e estimulando a aprendizagem.

Somos, por natureza, afetivos, e qualquer fato que, por ventura,
venha influenciar negativamente neste fenémeno psiquico, impede o
desenvolvimento do ser humano em todas as dreas, inclusive no processo
cognitivo — concluiram os professores. Portanto, pode-se considerar a
afetividade como um facilitador e estimulante do aprendizado, sendo
extremamente importante para que ocorra didlogo entre professor e aluno.

A segunda questdo do questiondrio contempla o que foi dito acima,
ou seja, na relagio professor-aluno no ambiente dentro da sala de aula, 70%
dos professores relataram ter uma 6tima relagdo com seus alunos; 40%,
uma relagdo afetiva; 20%, uma boa relagio e 10% relataram possuir uma
conflituosa relagio com seus alunos, atribuindo nenhum valor ao conceito
regular e ruim. O resultado permite supor um bom desempenho no
processo ensino-aprendizagem, pois o aluno, ao almejar o conhecimento,
nio tem acesso direto a0 mesmo; tém um acesso mediado concretizando
uma intera¢do interpessoal, na qual a afetividade se insere ndo sé como
facilitadora, mas também motivadora e contaminadora do ambiente,
tornando-o propicio a constru¢do do conhecimento. Fica caracterizada a
preponderancia da figura do professor em todo o processo educacional.
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Como é orelacionamento professor-alunono
ambiente sala de aula?

@ Otimo

B Afetivo
OBom

o Conflituoso
m Regular

@ Ruim

Figura 1 - Porcentagem de como os professores do PROEJA-FIC visualizam suas
relagdes com seus alunos no ambito escolar

Na terceira questdo, na qual se pretende saber qual o papel do
professor na EJA, verificaram-se respostas que contemplam e valorizam
ainda mais a importincia da afetividade no processo de aprendizagem.
90% atribuiram ao professor o papel de incentivador; 80%, formador; 70%,
orientador; 60%, mediador; 50%, construtor e 30%, amigo.

Qualo papeldo professorna EJA,no processo
ensino aprendizagem?

90.0 4
80,0 :
70.0 @ Incentivador
€0.0 mFormador

% 0.0 O Crientador
40.0 OMediador
ggg m Construtor
10.0 B Amigo

0.0

1

Figura 2 - Porcentagem de como os professores do PROEJA-FIC se colocam frente

20 ensino.
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Diante do relato exposto na terceira questio, ¢ de se esperar que, a0
realizarmos a quarta pergunta, que indaga aos professores qual seria a sua
figura no espago escolar, a resposta fosse condizente com a questio exposta
anteriormente, que determina o professor como aquele que tem o papel de
incentivador para 90% dos entrevistados, de formador, 90%, de educador,
80%, amigo, 40%, parceiro, 30% e pai, 20%.

O que representa a figura do professor no espago
escolar?

@ Formador
m Incentivador
oEducador
OAmigo
mParceiro
oPai

Figura 3 - Porcentagem da representagdo da imagem do professor no espago escolar

Jd na quinta questio, quando se perguntou se um bom relacionamento
entre professor e aluno facilita a aprendizagem, obteve-se um indice de

100%.
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Vocé acha que um bomrelacionamento entre professor e
aluno facilita a aprendizagem?

Bsim
EN3o

Figura 4 - Porcentagem de como uma boa relagio professor-aluno facilita a
aprendizagem

O trabalho de pesquisa bibliogrifica revela a importincia do
tenomeno psiquico afetividade na educagio integral do aluno. Sendo assim,
a sexta questdo refere-se & importancia da afetividade nesse processo dentro
da concepgio dos professores do PROEJA FIC — campus Bom Jesus. Eles
nos relataram que a afetividade nio se reduz a um tratamento diferenciado
entre aluno e professor. Ela deve alicercar todas as relagdes interpessoais no
processo ensino-aprendizagem ao constituir-se em praticas e convivéncias
respeitosas e acolhedoras, jamais paternalistas. Estas percep¢des tornam-
se ainda mais claras quando na sétima questdo, ao perguntar que atitude
considera importante na sua relacio com os alunos, todos os professores
foram categéricos ao considerar importantes atitudes democriticas,
dialégicas e afetivas.
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Que atitudes considera importantes na sua relagio com os
alunos

m Dialogica

m Democratica
OAktha

O Confituosa

m Autoritaria

@ Passividade

Figura 5 - Porcentagem de atitudes importantes na relagdo professor-aluno

A oitava questdo relata concepgdes enriquecedoras para o sucesso
do processo ensino-aprendizagem expostas pelos professores, na qual
foi perguntado a estes de que maneira a afetividade pode contribuir na
constru¢do do conhecimento.

A afetividade permite ao aluno sentir-se aceito com limites e
possibilidades ao se reconhecer como ser de direitos e deveres. Assim,
encontra motivagio para buscar superagio. Como também, nos
relataram que afetividade possibilita uma maior flexibilidade na escolha do
conteudo a ser desenvolvido, criando possibilidades para que o professor
possa dela fazer uso para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
Ela incentiva a busca de conhecimento, instiga a curiosidade do aluno e é
uma ferramenta de facilita¢io e de construgdo. Os professores concluiram
que o aluno se torna mais receptivo ao novo. Por isso, a afetividade pode
desenvolver entre os atores um senso de parceria e nio de conflitos. Assim,
quando o professor estd préximo ao aluno e o conhece, sabe seus interesses,
pode perceber melhor sua forma de interagir com o mundo e, dessa forma,
o professor pode usar isso para facilitar a aprendizagem, incentivar a busca
de conhecimento, instigar a curiosidade discente. Concluindo: uma intensa
interag¢do aluno-professor é possivel enriquecer os conhecimentos, detectar
novos interesses.

Na nona questdo, ao se perguntar quais as maneiras possiveis de se
utilizar a afetividade na relagdo professor aluno, a resposta obtida foi: Abrir
0s canais de comunicagdo’, ‘deixar que os alunos possam se manifestar’, “realizar



52

PROEJA

refletindo o cotidiano

um trabalho democrdtico respeitando o aluno’, ‘permitir o didlogo e ser gentil
no trato com os mesmos’, ‘porém ndio deixar de mostrar autoridade” e ‘definir os
papéis de cada um’, principalmente, demonstrando respeito e compreensio,
com seriedade, firmeza e objetividade pelo professor em sua dialética. Isto
traduz em confianca pelo aluno.

Assim, diante desta descrigdo feita pelos professores do PROEJA-
FIC em relagdo a afetividade, percebe-se o quanto eles valorizam o
fenémeno psiquico na formagio integral dos alunos.

Consideracgoes finais

Diante do contetdo bibliogrifico como também da pesquisa de
campo realizada com os professores do PROEJA-FIC - campus Bom Jesus,
constatou-se que afetividade e cogni¢do estdo entrelagadas, de tal modo
que uma se faz constituinte da outra. Ambas sdo indispensével na atividade
de ensinar, entendendo que as relagdes entre ensino e aprendizagem sdo
movidas pelo desejo e pela paixdo e que, portanto, é possivel identificar e
prever condi¢des afetivas favordveis que facilitam a aprendizagem. Assim,
afetividade e intelectualidade representam atos sociais e que o ser humano
¢ bioldgico e socidvel, um ser entdo, por natureza, afetivo.

O homem, dotado de movimentos, cogni¢io e afetividade; com
caracteristicas e relacoes humanisticas, se faz diferente das demais espécies,
e a afetividade constituida de elementos que nos possibilita exteriorizar
nossos sentimentos de alegria, tristeza e satisfagdo, permitem ao homem
descobrir a si préprio como também conhecer e interagir com todos
aqueles que o cercam. Assim, a afetividade pode enriquecer ou agregar
valor a relagdo entre professor e aluno. Por isso, ela deve alicercar todas as
relagdes interpessoais no processo ensino-aprendizagem, que ird permitir
ao aluno sentir-se aceito com limites e possibilidades, fazendo com que ele
se sinta motivado a buscar superagoes e tornar-se mais susceptivel ao novo.

A afetividade ¢ essencial no processo de aquisi¢io do conhecimento,
pois permite que o professor venha a ter um conhecimento da diversidade
que estd diante dele. Ao levd-lo a compreender as dificuldades, as
potencialidades, como também a personalidade do aluno, concede ao
professor possibilidades de interagir no processo de aprendizagem como
um todo. Do mesmo modo, um aluno que desenvolve seu lado afetivo
estd mais receptivo a aquisi¢do de conhecimento e do aprendizado. Nesse
sentido, a afetividade contribui para uma formagio integral (inteligéncia,
afetividade e sociabilidade) dos discentes.
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No PROEJA-FIC, professores devem procurar estudar e desenvolver
o fenémeno da afetividade, de modo que o aluno tenha uma educagio mais
proficua e humanizadora.
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CAPITULO 5

A Educacao de Jovens e Adultos no contexto da organizacao do
trabalho capitalista

Concei¢ao de Maria da Silva Soares Cruz*

Resumo

Este trabalho consiste em uma reflexio acerca da Educacdo de Jovens e
Adultos nas mudangas ocorridas na organizagio do trabalho do mundo
Capitalista. A educagio apresenta-se como diferencial agregador de
competéncias aumentando o grau de empregabilidade. Porém, as
dificuldades encontradas na educagio do nosso pais fazem parte de sua
histéria e a sociedade brasileira vivencia uma profunda crise no ambito
educacional, onde grande parte da populagio nio tem acesso ao ensino
publico de qualidade e os que tém ndo conseguem a inser¢do no mercado
de trabalho formal jd que o mesmo ¢é extremamente excludente.

Palavras-chave: Educacio de Jovens e Adultos. Organizagio do trabalho.
Competitividade.

Introducao

A Educagio de Jovens e Adultos como a educag¢do em geral sempre
esteve atrelada aos aspectos politicos, econdmicos e sociais do pais. De
acordo com as necessidades do mercado do trabalho, a educa¢io é moldada
para atender a este buscando formar mao-de-obra qualificada para serem
utilizadas na produgdo capitalista. Esse artigo visa discutir este aspecto
da EJA situando-a no contexto da organizagdo do trabalho no modo de
produgio capitalista.

* Aluna do curso de pos-graduagdo Lato Sensu em Educagao Profissional Integrada & Educagdo Basica na modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos. Orientadora: Judith Maria Daniel de Aradjo
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Na primeira parte faz-se um histérico da EJA situando-a no contexto
da organizagio do trabalho Fordista/Taylorista e no Toyotista. Procura-se
estabelecer a relagdo das formas de organizacido do trabalho e aquilo que
exige da educagio para formagio do aluno-trabalhador para inseri-lo como
mao-de-obra qualificada para trabalhar na sua produgao.

Na segunda parte propde-se tragar, através de coleta de dados e
pesquisa de campo, o perfil do aluno trabalhador do PROEJA do Instituto
Federal Fluminense (IFF) Campus Campos dos Goytacazes — Centro.

Nas Consideragoes Finais é realizada uma reflexao sobre a necessidade
de desenvolver um novo olhar para esta modalidade de educagao fazendo
com que o aluno-trabalhador seja visto como um sujeito que ali estd ndo s6
para buscar conhecimentos, mas também para partilhar saberes constituidos
ao longo de sua trajetéria e que a sua formagio seja para a transformagéo da
sua realidade e ndo tdo somente apenas para garantir a sua empregabilidade
no mundo do trabalho.

Breve historico da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil*

Estamos no século XXI e muito se tem falado e escrito sobre a
Educagio de Jovens e Adultos. A histéria da EJA no Brasil se inicia a
partir dos anos 1930, onde a oferta de ensino puiblico primario, gratuito e
obrigatério se torna direito de todos. Com o fim da ditadura do Estado-Novo,
era preciso desenvolver a produgio econdmica, aumentar o contingente de
eleitores, integrar ao setor urbano as levas imigratérias vindas do campo
e reduzir a taxa de analfabetismo. Em 1947 ¢ langada a Campanha de
Educagio de Adolescentes e Adultos, dirigida principalmente para o meio
rural. Em 1952 foi langada a Campanha Nacional de Educagido Rural, uma
iniciativa conjunta dos ministérios da Educagdo e Satide com o Ministério
da Agricultura. Estas duas campanhas foram extintas em 1963.

A partir de 1960, surgem alguns movimentos populares que tinham
como objetivo primordial a alfabetiza¢do de jovens e adultos. Ministrados
por estudantes e intelectuais, estes movimentos desenvolviam uma nova
perspectiva de cultura e educagdo popular promovendo uma educagio de
adultos critica, voltada para a transformagcéo social e nio somente para a
integragdo da populagdo a processos de moderniza¢do da economia. Assim

* Pesquisa bibliografica realizada no livro de Ledncio José Gomes Soares — Diretrizes Curriculares Nacionais Educagdo de Jovens
eAdultos. Rio de Janeiro:DP&A, 2002, e 0 Decreto n° 5.840.130 de julho de 2006, do Ministério da Educagdo, Institui, no ambito
federal, o Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profissional com a Educagdo basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e adultos — PROEJA. Brasilia, 2006.
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sendo, em 1960, surge em Recife, o Movimento de Cultura Popular, em
1961, os Centros de Cultura Popular da Unido Nacional dos Estudantes,
Movimento de Educagio de Base (MEB) ligado a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), “De Pé no Chio também se aprende a
Ler” (Natal) e a Campanha de Educagio Popular da Paraiba (CEPLAR).
Segundo Soares, estes grupos foram se articulando e pressionaram o
governo federal a fim de que os apoiasse e estabelecesse uma coordenagio
nacional das iniciativas, o que s6 ocorreu em 1963. Em novembro deste
mesmo ano, foi criado o Plano Nacional de Alfabetiza¢io que previa a
disseminagio por todo o Brasil de programas de alfabetiza¢do orientados
pelo “Sistema Paulo Freire”.

Com o golpe de 1964, a¢des de violenta repressio foram empreendidas
pelos governos militares fazendo com que os programas, movimentos e
campanhas fossem extintos ou fechados. No entanto, como o analfabetismo
era gritante no pais, o governo militar expandiu entre 1965 e 1967, a
Cruzada ABC que pretendia desenvolver, a partir de uma visio de integragio
e subordinagdo ao capital internacional, programas de alfabetizagio,
educagdo continuada, comunitiria e orientagdo profissional. E em 1967,
foi criada uma fundagio que tinha como objetivo erradicar o analfabetismo
e propiciar a educagio continuada de adolescentes e adultos denominado
de Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL) que até meados
da primeira década de 1980 atingia todo o territério nacional. Em 1985
o MOBRAL foi substituido pela Fundag¢io Educar que tinha como meta
assessorar tecnicamente os municipios ou institui¢oes da sociedade civil que
ministravam o ensino supletivo. Nao podemos deixar de mencionar aqui a
Lei no 5692/71 que regulamentou o Ensino Supletivo, diferenciando-o do
ensino regular bésico e do secundario, com um capitulo préprio com cinco
artigos e com as seguintes fungdes: supléncia, suprimento, aprendizagem
e qualificagio (PARECER n” 699/72). Em 1974 foram criados, pelas
Secretarias Estaduais de Educagio, os Centros de estudos Supletivos (CES).

A Constituigio de 1988 em seu Artigo 208 estabelece a garantia de
“ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
para todos os que a ele nio tivesse acesso na idade prépria.” (Artigo 208).
Esse artigo foi muito importante para a EJA, pois consagra a conquista
do direito universal ao ensino publico e gratuito independente da idade.
De 1990 a 1992 ocorrem os descumprimentos dos acordos internacionais
e os programas compensatérios passaram a ser incentivados. Em 1993,
em conseqiéncia das obrigacdes constitucionais e dos compromissos
internacionais assumidos, o governo federal estabeleceu o Plano Decenal
da Educagio para Todos que ndo atingiu suas metas.
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Em 1996 ¢ promulgada a LDB no 9.394/96 que reconhece a EJA
como modalidade da educagio bisica nos niveis fundamental e médio
tendo as seguintes fungdes: reparadora, equalizadora e qualificadora. Como
modalidade de ensino possui pardmetros teérico-metodolégicos préprios,
préticas especificas e uma formagdo profissional compativeis com o seu
universo. De 1993 a 2003 ocorre uma ag¢io centralizada de coordenagio
pelo governo federal e repasse de execugio das politicas da educagio bésica
de EJA para os estados e, principalmente, os municipios.

Em 2006 o Decreto no 5.840 instituiu o Programa de Integragio
da Educagio Profissional 2 Educa¢io Basica na Modalidade de Educagio
de Jovens e Adultos (PROEJA) que tem como fundamento a integragio
entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral
com a finalidade de contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural,
politico e profissional como condi¢bes necessdrias para o efetivo exercicio
da cidadania.

Podemos observar através deste breve histérico que a Educagio de
jovens e adultos, assim como a educa¢do como um todo, sempre esteve
atrelada ao processo de produgio da sociedade em que estd inserida levando
a uma educacio fragmentada e segmentada subordinando os processos
educativos ao capital. Dentro deste contexto, Frigotto (2003) diz que:

A educagio e a formagio humana terfio como sujeito definidor
as necessidades, as demandas do processo de acumulagio do
capital sob as diferentes formas histéricas de sociabilidade
que assumir. Ou seja, reguladas e subordinadas pela esfera
privada, e 2 sua reprodugio. (p.30).

Percebemos claramente isso quando observamos a organiza¢io do
trabalho nos anos 60 com o taylorismo/fordismo e nos anos 90 com o
Toyotismo. Ou seja, podemos observar que a educagio passou de uma
tentativa de adequar-se as exigéncias do padrio fordista para, apés profunda
reformulagio, a tentativa de adequar-se ao referencial de flexibilizagdo e
globalizagio (VENTURA, 2001, p.28).

Para nos situarmos historicamente neste processo de mudanca de
paradigma da educagio de acordo com a organizagio do trabalho, faremos
uma breve explanagio sobre o Taylorismo/Fordismo e o Toyotismo.

No final do século XIX, nos Estados Unidos, dois engenheiros
Ford e Taylor vio pensar em uma forma de organizar o trabalho que
estava assentado numa base tecnolégica chamada eletro-mecinica. A essa
forma¢io damos o nome de Administragio Cientifica do Trabalho ou
Taylorismo/Fordismo.
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A Organizagio Cientifica do Trabalho apresentava alguns itens a
serem considerados:

* Anilise do trabalho e estudo dos tempos e movimentos: objetivava
a isen¢do de movimentos intteis, para que o operdrio executasse de forma
mais simples e ripida a sua funcio, estabelecendo um tempo médio, a fim
de que as atividades fossem feitas em um tempo menor e com qualidade,
aumentando a produgio de forma eficaz.

* Estudo da fadiga humana: a fadiga predispée o trabalhador a
diminui¢do da produtividade e perda de qualidade, acidentes, doengas e
aumento da rotatividade de pessoal.

* Divisio do trabalho e especializagdo do operirio, cada um se
especializaria e desenvolveria as atividades em que mais tivessem aptidoes.

* Desenho de cargos e tarefas: desenhar cargos é especificar o
conteido de tarefas de uma fun¢io, como executar e as relagdes com os
demais cargos existentes.

* Incentivos salariais e prémios por produtividade.

* Condig¢oes de trabalho: O conforto do operério e o ambiente fisico
ganham valor, nio porque as pessoas merecessem, mas porque sio essenciais
para o ganho de produtividade.

* Padronizagio: aplicagio de métodos cientificos para obter a
uniformidade e reduzir os custos.

* Supervisdo funcional: os operdrios sdo supervisionados por
supervisores especializados, e ndo por uma autoridade centralizada.

* Homem econémico: o homem ¢é motivivel por recompensas
salariais, econdmicas e materiais.

* Pagamento diferenciado para quem produzia acima de certo padrao.

Essa concepgio foi levada para a escola que ficou conhecida como
escola de fibrica. A escola tinha a fun¢io de dar o minimo de conhecimento
para o individuo para que assim pudesse exercer uma fun¢do no mundo
do trabalho. Era uma escola seletiva, excludente e dualista, pois para
uns ministrava o minimo de informag¢des para que se engajassem no
mercado de trabalho, a fim de serem treinados e especializados para ali
permanecerem até se aposentarem. Enquanto que para outros, os filhos da
classe dominante, eram oferecidos conhecimentos que os levassem até o
€Nsino superior.

Com a transformagdo da base tecnoldgica de eletromecanica para
a microeletronica, surge outra forma de organizar o trabalho: o modelo
japonés, o Toyotismo. Neste modelo, o trabalhador é considerado nio s6
como apéndice da mdquina, mas também como ser pensante, consciente
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e integrado ao processo produtivo. Passa a vigorar o operario polivalente e
multifuncional, capaz de trabalhar com diversas maquinas simultineas. O
trabalhador tornado polivalente é o que conhece além das suas atribui¢oes
peculiares, sendo capaz de compreender a esséncia do processo produtivo.
Com a possibilidade de conhecer outras operagdes, pode-se reforgar a
coopera¢do entre os funciondrios de uma organizag¢do, aumentando a
eficiéncia e a produtividade em prol do capitalismo (ANTUNES, 1999).

Sabemos que na sociedade capitalista de produgio, os mecanismos
que movem a engrenagem central estdo alicercados nos fatores que vdo
impulsionar, alavancar a lucratividade. Neste contexto destacamos o fator
competividade, flexibiliza¢do da produgio e do trabalho e esgar¢camento
social. Ndo sdo as formas de conflitos sociais e sim 0 modo de produgio e
o progresso tecnolégico que marcam a peculiaridade da época industrial.
A irregularidade do progresso técnico é um dos fatos capitais da histéria.
Entre a antiguidade e o mundo de ontem, as diferengas em termos das
possibilidades técnicas foram indmeras e ao seu tempo até contribuiram
significativamente para as mudangas que processadas, oportunizaram
avancos significativos em seu tempo e na forma como transformaram o
mundo da produgio, do trabalho e da prépria sociedade.

No entanto, as transformagdes do mundo contemporineo nio
consistem apenas em um novo estigio da sociedade industrial, agucadas
pelo ripido avango tecnolégico, mas um salto qualitativo em relagdo ao
periodo anterior. Os produtos para consumo continuario sendo produzidos
em alta escala e em niveis crescentes de diferencia¢do, porém serdo feitas
pelas maquinas programadas e automatizadas. Logo, o trabalho humano
para produzi-los serd feito por inventores, gestores de métodos e processos
e de técnicos. O conhecimento teérico-técnico, auxiliado pelas tecnologias
da informagio, e a capacidade de invengio serdo a for¢a de trabalho de
maior valor e, portanto, a educago e a criatividade, os meios necessdrios
para a empregabilidade.

Portanto, é necessdrio para esta nova sociedade, formar profissionais
polivalentes, flexiveis, participativos, organizados e altamente especializados
que saibam transformar informagées em conhecimentos. Coutinho, 1994,
nos chama atengio para o papel da educagio nesta sociedade em que a
competitividade ¢ a mola propussora de todo processo de produgio dizendo
que:

A educagio é o foco de nova politica orientada para a
competitividade, com agdo voltada para a qualidade de
vida do trabalhador e melhor distribui¢io de renda.[...].A
valorizagdo dos recursos humanos, através da educagio bésica,
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técnica e continuada dos trabalhadores, é o elemento central
da mobilizagio para a competividade. Todos os paises que
romperam a barreira do desenvolvimento atribuiram especial
atengdo a educagio. (p.13).

Outrossim, compreende-se que existe uma necessidade de manter
os sujeitos na escola para que eles possam atuar nesta nova realidade. Por
isso a Educagio de Jovens e Adultos hoje estd em evidéncia, pois com as
novas tecnologias, vém ocorrendo mudangas no processo de produgio e
consequentemente novas formas de organizar o trabalho, criando assim
incertezas e desafios para a sociedade e para o tabalhador. Uma das
fung¢des atuais da EJA ¢é a fung¢do qualificadora que visa 2 atualizagio dos
conhecimentos de forma constante, permanente, ou seja, que dd sentido
a uma educac¢do permanente. DI PIERRO, 2005, deixa bem claro a

importéncia desta fungio quando diz:

Que diante das rdpidas mudangas no mundo do trabalho,
da ciéncia e da técnica, os conhecimentos adquiridos na
escolarizagio realizada na infincia e juventude nio sio
suficientes para ancorar toda uma vida profissional e de
participagdo sociocultural na idade adulta, impondo-se a
educagio permanente. (p. 1119).

Podemos também citar a V Conferéncia Internacional de Educagio
de Adultos realizada em Hamburgo, em julho de 1997, na Alemanha (que
contou com a participa¢do do Brasil) que proclamava o direito de todos a
educagio continuada ao longo da vida.

Na sociedade contemporinea é preciso que o jovem e o adulto
estejam engajados na busca de novos conhecimentos para que possam
viver plenamente a sua cidadania, seja para a sua inser¢io no mundo do
trabalho ou no seu préprio cotidiano, descobrindo ou se redescobrindo em
novos campos de atuagio, alcangando assim a realiza¢do de si mesmo.

Mais e mais é necessirio desenvolver a capacidade cognitiva para
poder estar inserido neste tipo de sociedade. Os alunos quando chegam
a escola ja vém com esse pensamento, pois em seus depoimentos, quando
indagados por que estdo na EJA, sio unanimes em dizer que buscam a
complementagio dos estudos para conseguirem a inser¢io no mundo do
trabalho ou para serem reconhecidos socialmente. Para referendar, podemos
citar o relato de uma “aluna da VII Fase explicando porque estava na EJA:

* Entrevista realizada no dia 23 de maio de 2010 com aluna Tatila da VIl Fase da Educagdo de Jovens e Adultos da Escola
Municipal Maria LUcia no municipio de Campos dos Goytacazes-RJ.
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A educagio de jovens e adultos para nds é uma forma de recuperar
o tempo perdido. Principalmente para aqueles que ndo tiveram
oportunidade (grifo da aluna) de estudar. Isso nos di mais uma
chance de ter um futuro melbor, pois sabemos que sem os estudos
somos discriminados na sociedade e impedidos de arrumar um
bom emprego. Por isso a EJA ¢ tdo importante em nossas vidas.

Soares (2002) nos fala sobre a importincia da educagio nesses novos
tempos quando fala que:

A educagio, como chave indispensivel para o exercicio
da cidadania contemporinea, vai se impondo cada vez
mais nestes tempos de grandes mudangas e inovagdes nos
processos produtivos. Ela possibilita ao individuo retomar
seu potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar
competéncias adquiridas na educagio extra-escolar e na
prépria vida, possibilitar um nivel técnico e profissional mais

qualificado. (p.40).

Para possibilitar esse nivel técnico e profissional mais qualificado,
citado por Soares, o governo federal criou o programa Escola de Fabrica, 23
de setembro de 2005, destinado a qualifica¢do profissional em nivel bdsico
de estudantes pobres de 16 a 24 anos. Assim como foi criado o PROEJA,
que visa a inser¢do de jovens e adultos no ensino médio recebendo uma
qualificagdo técnico-profissional na rede federal de educagio tecnoldgica.
Porém, nas demais esferas, estaduais e municipais, nio sao oferecidos cursos
profissionalizantes para este publico recebendo apenas uma formagio geral
muitas vezes aligeirada e com certificagdo de baixa qualidade, levando
a0 que pode caracterizar-se como a “improdutividade” da EJA. (MOLL,
VENTURA, 2001, p.22).

Ao falarmos desta modalidade de educagio, nio podemos deixar de
mencionar a importancia da formagido dos seus educadores, pois sendo
a EJA uma modalidade de ensino, possui normas préprias, um projeto
politico—pedagégico especifico e um publico peculiar. Di Pierro, 2005, nos
lembra que:

A capacitagio dos educadores se impde também pela
multiplicidade de agentes sociais envolvidos nos programas
de alfabetiza¢io e educagdo de jovens e adultos, muitos
dos quais sdo voluntdrios ou recrutados nos movimentos
populares, sem habilitagdo profissional formal. (p. 1132).
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E logo apés ela fala das inimeras dificuldades encontradas para
formar os docentes, ressaltando “que os sistemas superiores de ensino nio
se envolvem com este campo educativo de pouco prestigio e baixo grau de
tormaliza¢do.” (DI PIERRO, 2005, p.1132).

Para concluirmos, podemos dizer que a EJA deve ser vista como o
lugar da busca de conhecimento para a elevagdo do homem a condigio de
sujeito consciente da sua fun¢do no mundo em que esta inserido, buscando
a transformagdo do mesmo através da sua participagdo ativa em todos os
processos sociais, econémicos, histéricos e culturais da sociedade, e, ainda,
da ampliagdo dos seus conhecimentos, satisfazendo assim suas multiplas
necessidades. Como nos fala Frigotto (2003), tornando-se assim um sujeito
de direito que nio pode ser mercantilizado.

Outrossim, consideramos ser a educagio nestes moldes impressa,
tecida, implementada a proposta-sonho de cada trabalhador.

Em relagdo ao trabalho docente, cumpre ressaltar a importancia do
exercicio de uma pratica pedagédgica tecido do bojo de uma agio educativa
politico-emancipadora, capaz de formar o homem, o trabalhador, o cidadio
livre, consciente e responsavel, social e moralmente estruturado.

Esse formato de educagio serve ao interesse do trabalhador e da nagio.
O legado que nos fala da proposta educacional emancipadora, perpassa a
*agdo politica e educativa proposta por Paulo Freire. Assim reiteramos que,
a acdo dialdgica, seja a base da a¢do pedagdgica constituida para os jovens
e adultos trabalhadores. Esta acdo pautada no diilogo entre os pares que
constitui o processo educativo fard com que a troca de saberes entre ambos
enriqueca os debates em sala de aula, oportunizando uma aprendizagem
contextualizada e significativa.

Assim, a acdo educativa busca contemplar os interesses e as
necessidades do aluno-trabalhador, tanto no aspecto pertinente as praticas

cidadds, quanto no que diz respeito a preparagio para o exercicio do
trabalho.

Perfil dos alunos do PROEJA/IFF

O objetivo deste trabalho ¢ situar a EJA no contexto da organizagio
do trabalho no mundo neoliberal, onde a competividade faz com que os
sujeitos sintam a necessidade de retornar a escola na busca de conhecimento
como um diferencial para se manter ou reingressar no mercado de trabalho

FREIRE, Paulo.Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1987.Cap. 3.
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formal que é extremamente excludente. E para dar um embasamento a esse
trabalho foi necessirio fazer uma pesquisa de campo entre alunos egressos
no PROEJA da institui¢do pesquisada, ‘IFF campus - centro, tracando
assim o perfil deste educando, seus anseios e sua necessidade de estarem
neste espago escolar.

Nesta pesquisa foi aplicado um questiondrio para 15 alunos da dltima
tase do PROEJA. O curso profissional oferecido ¢ eletrotécnica Integrado
ao Ensino Médio.

A turma é formada por 24 alunos onde apenas um ¢ do sexo feminino.
Possui uma faixa etiria em que o mais novo tem 22 anos e o mais velho
46. Comprovadamente, 60% destes alunos sio oriundos do municipio de
Campos dos Goytacazes e 40% de municipios vizinhos. Do total 87%,
cursaram o ensino fundamental na escola publica e apenas13 % em escola
particular como mostra a Figura 1.

13% B TODA EM ESCOLA PUBLICA

0%
B TODO EM ESCOLA PARTICULAR

87% 0O PARTE EM ESCOLA
PARTICULAR/PARTE NA ESCOLA
PUBLICA

Figura1 - Institui¢do onde cursou o ensino fundamental

“Instituto Federal Fluminense - Campos dos Goytacazes-RJ - campus-centro. A Histdria do IF Fluminense comegou no inicio
do século passado. Foi Nilo Pecanha, o entdo presidente da republica, que criou através do decreto nimero 7566 de 23 de
setembro de 1909, as Escolas de Aprendizes e Artifices com o prop6sito de educar e proporcionar oportunidades de trabalho
para os jovens das classes menos favorecidas. A principio, a idéia foi implantar as escolas nas capitais dos Estados, mas
excepcionalmente no Estado do Rio de Janeiro, a escola ndo foi instalada na capital e sim na cidade de Campos. No dia 23 de
janeiro de 1910, a escola entrou em funcionamento, a nona a ser criada no Brasil com cinco cursos: alfaiataria, marcenaria,
tornearia, sapataria e eletricidade. Doze anos depois as Escolas de Aprendizes e Artifices de nivel primario sdo transformadas
em Escolas Industriais e Técnicas. Em meados da década de 60, novos cursos sao criados na Escola Técnica Federal de
Campos: edificagdes, eletrotécnica e mecanica de maquinas e em margo de 1968, sdo inauguradas as novas instalagdes
da entdo Escola Técnica Federal de Campos no Parque Dom Bosco. No ano de 1974, a ETFC passa a oferecer apenas cursos
técnicos em seu curriculo oficial e pde fim as antigas oficinas. Neste ano, a Petrobras anuncia a descoberta de campos de
petréleo no litoral norte do estado. A Escola Técnica Federal de Campos, agora mais do que nunca, representa o caminho
para o sonho e passa a ser a principal formadora de m&o de obra para as empresas que operam na bacia de Campos. No
comego da década de 9o, as Escolas Técnicas Federais sdo transformadas em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica,
porém, sé em 1999, depois de um longo periodo de avaliagdo institucional, seis unidades da Rede Federal séo autorizadas
a oferecer cursos em nivel de terceiro grau. O Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Campos € uma delas. Foi em
outubro de 2004, sob decretos, assinados pelo Presidente Luis Inacio Lula da Silva, o CEFET passou a ser Centro Universitario,
com todas as prerrogativas que lhe eram inerentes. Além do ensino médio e técnico, o CEFET Campos passa a oferecer os
cursos superiores de Automagdo, Manutencdo Industrial, IndUstria do Petrdleo e Gas, Desenvolvimento de Software, Design
Gréfico, Geografia, Matematica, Arquitetura e Ciéncias da Natureza nas modalidades: Quimica, Fisica e Biologia, além de
trés pds-graduagdes lato sensu: Educagdo Ambiental, Produgdo Sistemas e Literatura, Memoria Cultural Sociedade e um
curso de mestrado em Engenharia de Meio Ambiente. Disponivel em: <http://portal.iff.edu.br/campus/campos-centro/histo
rico/?searchterm=historico>. Acesso em: 03 dez. 2010.
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40%
mELETRICISTA

m OUTROS
60%

Figura 2 - Profissio dos alunos matriculados no PROEJA

Ao analisarmos a Figura 2, observamos que apenas 40% dos alunos
matriculados sdo eletricistas por profissio e os demais, 60%, possuem
outras profissdes. Isso justifica porque apenas 40% responderam que a sua
perspectiva quanto ao término do curso seria a qualificagdo profissional
enquanto que os demais esperam trabalhar na drea especifica.

mDO LAR
0% 7% 0% 7% B DESEMPREGADO
13%

0O ASSALARIADO COM CARTEIRA ASSINADA
O ASSALARIADO SEM CARTEIRA ASSINADA
W APOSENTADO/PENSIONISTA

i @ TRABALHADOR AUTOMANO

‘0

B OUTRO

Figura 3 - Situagdo do aluno no mercado de trabalho

Quanto a esta situagdo, observamos que 73 % dos alunos estio
inseridos no mercado de trabalho formal sendo assalariados com carteira
assinada. Apenas 7% estdo no mercado informal, 13% desempregados e 7%
nio exercem profissao.
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® NAO POSSUI

0% 7% 7% 79, ® ATE MEIO SALARIO
MINIMO

U DE 1 A 2 SALARIOS

03 OU MAIS SALARIO
79%
m NAO RESPONDEU

Figura 4 - Renda individual do aluno em saldrios minimos

13% 0% 20%
@ MORA SOZINHO
m ATE 02 PESSOAS
ODE 3 A 4 PESSOAS
ODE 5 A 7 PESSOAS
67%

Figura 5 - Numero de pessoas na familia do aluno

A renda individual dos alunos aqui pesquisados, como mostra a Figura
4, concentra-se entre um a dois saldrios minimos, com 79%. Em segundo
lugar, com 7%, estdo com uma renda individual de meio saldrio minimo. E
7% ndo possuem renda individual. Ao cruzarmos a renda individual com
o nimero de pessoas na familia, chegamos a conclusio de que a renda
familiar revela-se insuficiente ja que, como podemos observar na Figura 5,
o nimero de pessoas na familia concentra-se de 03 a 04 pessoas, levando
em consideragdo que a maior parte dos pesquisados, 67%, sio chefes de
familia como mostra a Figura 6.



A Educagao de Jovens e Adultos no contexto da organizacado do trabalho capitalista
Conceigao de Maria da Silva Soares Cruz

0%

m CASADO

@ SOLTEIRO

O VIUVO

O DESQUITADO
m DIVORCIADO

Figura 6 - Estado civil do aluno

& OPORTUNIDADE DE
TERMINAREM O ESTUDO

7% 0% B ESTUDAR NO IFF

[J PASSAR O TEMPO

93%

Figura 7 - Motivagio para o egresso estudar no IFF

Ao indagarmos qual o motivo que o levou a entrar no PROEJA IFF,
notamos que 93% dos entrevistados afirmaram que era uma oportunidade
para terminar os estudos e entrar para o mercado de trabalho.

Consideragoes finais

Com a globalizagio e o crescente avango tecnoldgico, ¢ preciso que
o trabalhador busque qualificar-se para assegurar um desempenho elevado
que lhe possibilite a inser¢do ou permanéncia no mercado de trabalho
tormal. Além de uma boa capacidade geral e especifica, a sociedade de
hoje impde também ao trabalhador uma preparagio subjetiva para perceber
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oportunidades e saber utilizd-las, ou seja, ter o conhecimento e saber utiliz4-
lo para resolver uma situagio-problema.

Dentro desta perspectiva podemos observar que, segundo o
levantamento feito no nosso campo de pesquisa, os trabalhadores veem esta
necessidade de reingressar na escola buscando a qualifica¢do ou a conclusdo
de seus estudos tornando-o capaz de ingressar, reingressar ou manter-se no
mercado de trabalho formal.

Podemos observar que a escola continua sendo vista enquanto
instituicdo capaz de oferecer-lhes a formagdo adequada para atingir seus
objetivos. Porém, sabemos também que esta institui¢ao sozinha,nio dd conta
ao oferecer esta formagcio, discutir e esgotar na sua totalidade a amplitude
dos saberes, competéncias e habilidades que o mercado de trabalho requer.
Outrossim, sabemos que nem todos que estdo bem preparados conseguirio
adentrar neste espago, pois ¢ sabido que na sociedade capitalista de produgio
nio existe garantia de inclusio de todos, assim como o processo de exclusio
perpassa a niveis de formagio (escolariza¢io) envolvendo também aspectos
legais de acesso e garantia de permanéncia no mundo do trabalho. Faz-
se necessdrio para a vida nesta nova sociedade, uma formula¢io de uma
ampla politica de instrucio e educagio formal implementada por todos os
organismos sociais que partilham essa missio, ou seja, o Estado, a escola, a
igreja e as empresas.

Por isso, acreditamos que a EJA deva ter uma nova visio de educagio
possibilitando ao aluno-trabalhador desenvolver suas potencialidades,
construir novos conceitos e habilidades que o capacitara a exercer fungdes
mais qualificadas no mundo do trabalho.

Considerando o aluno-trabalhador como um sujeito inacabado,
responsavel, digno, capaz de superar as dificuldades, os limites entre tempos
e espagos. Capaz de superar, inclusive, a auséncia de uma base sustentivel
de informagio, tornando-o capaz entdo de alcangar os niveis superiores
de formagio escolar. E a a¢do pedagégica capaz de propiciar tal agdo deve
ser tecida numa perspectiva dialégica em que o didlogo entre educador
e educando permeie todo o processo educativo levando em consideragio
o saber do aluno fazendo com que a aprendizagem seja significativa e
contextualizada. Podemos afirmar também que através deste didlogo o
aluno vai se perceber como sujeito de direito, que estd inserido no mundo
compreendendo assim a importancia de sua participagdo no processo de
transformacio de sua prépria realidade e da sociedade na qual convive.
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CAPITULO 6

O PROEJA no Instituto Federal Fluminense campus Campos-
Guarus: o olhar dos docentes (2006-2010)

Cristiana Barcelos da Silva*

Resumo

O objetivo principal deste artigo ¢ analisar o Programa de Integracio da
Educagio Profissional com a Educagio Bésica na Modalidade de Educagio
de Jovens e Adultos (Proeja), no contexto das modernas transformagées do
sistema capitalista no Brasil, chamando a atengio para marcos legais que
fundamentaram sua elaboragio e, sobretudo, a concepgio dos docentes do
IFF campus Campos - Guarus, a respeito deste programa.

Palavras-chave: Educacio Basica. Educagio profissional no Brasil.

Abstract

The aim of this paper is to analyze the Integration Program of Professional
Education with Basic Education in the Mode of Education Youth and Adults
in the context of modern transformations of the capitalist system in Brazil,
pointing out that base their legal frameworks preparation and especially the
teachers’ conception of the IFF campus Campos-Guarus, about this program.

Key words: Education. Professional education in Brazil.

* Docente de Educagdo Basica da rede municipal de educagao da cidade de Campos dos Goytacazes (RJ) e discente do Curso
de Pos-Graduagdo Lato Sensu em Educagdo Profissional Integrada a Educagdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF), em 2010.



72

PROEJA

refletindo o cotidiano

Introdugao

Este artigo procurou analisar o Programa de Integra¢io da Educagio
Profissional com a Educagido Bésica na Modalidade de Educag¢io de Jovens
e Adultos (PROEJA), no contexto das recentes mudancas do sistema
capitalista no Brasil.

Tentou-se compreender, que instrumentos legais basilaram essa nova
proposta de educagio profissional e tecnolégica, que teve como publico
alvo o jovem e adulto trabalhador brasileiro.

Assim,de maneira pontual e especifica, com o intuito de compreender
algumas nuances deste novo programa educacional, elegeu-se como
atores sociais e sujeitos de estudo, alguns profissionais do magistério que
lecionavam no Instituto Federal Fluminense campus Campos-Guarus,
objetivando analisar particularmente, como estes profissionais da educagio
publica concebiam a integragio entre Educagio Profissional e Educagio
Bisica na modalidade de Educagio de Jovens e Adultos, implantada pés
Decreto n° 5.840 de 13 de julho de 2006, que instituiu no dmbito federal,
uma nova proposta de educagio profissional e tecnolégica: a educagio de
jovens e adultos profissionalizante.

Feita a andlise dos instrumentos legais, mediante a contribui¢do de
alguns teéricos referenciais no tema e, sobretudo dos diferentes olhares
docentes, percebeu-se em termos gerais ora concordincias entre essas
diferentes fontes de estudo, ora discordincias quando o assunto foi
integracdo entre Educagio Profissional e Educagio Bésica na modalidade
de Educagio de Jovens e Adultos.

Concluimos, que o PROEJA como proposta de integracio entre
Educagio Profissional e Educagio Bdsica na modalidade de Educagio
de Jovens e Adultos no Brasil, a0 mesmo tempo em que representou um
avan¢o no que diz respeito as politicas sociais de educagido publica como
uma das forma de superagdo da desigualdade social, apresentou no campo
tedrico, conceitual e pratico, embates e desafios a serem enfrentados.

Elaboracdo tedrica do Programa de Integracdo da Educacao
Profissional com a educagao basica na modalidade Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA)

No Brasil, a Educagio Profissional e Tecnoldgica atravessou um
grande momento no inicio dos anos 2000, devido as decisdes de um
governo que demonstrou profunda compreensio do valor estratégico da
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mesma, para o desenvolvimento nacional. Na rede federal de ensino, por
exemplo, a formagio técnico-profissional, comegou a tomar diferentes
formas a partir de 2003, por inimeras razdes, seja por meio da criagio da
Universidade Tecnoldgica do Parana (regido Sul do pais) e dos esforgos
para a criagdo dos Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia,
seja pela intensificacdo e diversificagdo das atividades de ensino, visando
a atender os mais diferenciados publicos, nas formas presenciais, semi-
presenciais e a distincia.

No pais, conforme mostraram os estudos de Cunha (1995) e de
Souza (2000), a disputa entre os projetos de sociedade diversos, que se
ligaram ao capital e ao trabalho, foram evidenciados mais claramente desde
a campanha eleitoral para a Presidéncia da Republica do ano de 1994. Tal
disputa, portanto, refletiu-se, nos projetos de educagio e sobremaneira, na
formagio profissional e na Educagio de Jovens e Adultos no Brasil.

A elaboragio tedrica e a agdo politica correspondente ao discurso
politico de integrac¢ido na educagio tiveram sua génese na década de 1980,
notadamente com a Constitui¢io Federal que em seu Artigo 205 definiu
que:

A educagio, direito de todos e dever do estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragio da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para
o trabalho (BRASIL, 1988).

O Artigo 227 da Carta Magna definiu a profissionaliza¢io como
um dos deveres da familia, da sociedade e do estado a ser assegurado “com
absoluta prioridade”. Também no sentido de explicitar essa conexio, a
LDBEN (Lei de Diretrizes € Bases da Educa¢do Nacional) de 1996, ao
disciplinar a educagio escolar, estabeleceu que ela devesse “vincular-se ao
mundo do trabalho e a pritica social” (§ 2° do Artigo 1°).

Assim, a busca por uma articulagdo entre trabalho e educagio,
somada a marcante influéncia do pensamento de Gramsci (2000) a
respeito de uma educagio integral que levasse em consideragio todas as
potencialidades humanas, reacendeu nos anos de 1980, os conflitos entre
as visdes conservadoras e progressistas, no ambito da educagio brasileira
(FRIGOTTO, 2003, p. 45-53).

Por parte dos progressistas as disputas quanto a integragio entre a
educagio dita propedéutica e a educagio profissional sio marcados, pela
contestagdo aos principios fragmentadores presentes na regulamentagio da

73



PROEJA

4 | refletindo o cotidiano

Educagio Profissional formulada a partir da LDBEN de 96, especialmente
com o Decreto no 2.208/97, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino técnico e o Ensino Médio.

A reforma do ensino técnico comega a ser delineada pelo
projeto de lein® 1.603/96, mas se efetiva com o decreto federal
n°2.208/97, ¢ é resultado de propostas distintas desenvolvidas
separadamente pelo MEC, através de sua Secretaria de
Educagio Média e Tecnolégica (SEMTEC), e pelo MTb,
através da Secretaria de Formagio e Desenvolvimento
Profissional (SEFOR). Enquanto a Sefor tinha como
preocupagio recolocar a questio da educa¢do na pauta da
constru¢do do modelo de desenvolvimento sustentado e da
modernizagio das relagdes entre capital e trabalho, a Semtec
procurava definir a identidade do ensino médio, em especial
do sistema de escolas técnicas federiais, e a otimizagio da
relagdo custo-beneficio. A proposta do MEC prevalece e
direciona o processo de flexibilizagdo e de separa¢io entre
formagdo académica e a formagio profissional no ensino

técnico (PERERROSSI E ARAUJO, 2003. p.65).

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o discurso estatal
autoritdrio, constituia objeto de controvérsias, no espago de conflitos e de
luta por uma politica de democratiza¢do e de melhoria da qualidade da
educagio que fosse combinada com as concepgdes e priticas progressistas
da sociedade brasileira. Nos anos 1990, para Frigotto (1999, p.17),
confrontavam-se “um projeto societdrio que se assenta no ajuste a nova
(des)ordem mundial e outro que busca viabilizar uma alternativa autdnoma
e sustentivel de desenvolvimento”. Nesse confronto, redefiniam-se a
fungbes da escola bésica e a da formagio técnico-profissional, contrapondo-
se a concep¢io de formagdo unitdria & formagdo pragmdtica vinculada a
ideologia da “empregabilidade”.

Quanto a idéia de integra¢do em contrapartida, o Decreto n° 2.208/97
definiu o Ensino Médio e a Educag¢io Profissional como redes de ensino
distintas, nos termos do Artigo n° 5: “A educagio profissional de nivel
técnico terd organizacio curricular prépria e independente do ensino médio
[...]”. Assim a formagio integrada foi desarticulada, sendo legitimada entdo,
formas fragmentadas e alijeiradas de educagio profissional, organizadas em
fun¢io de demandas do mercado.

No intuito de se discutir a respeito de uma nova politica educacional
foram realizados em 2003 dois semindrios nacionais “Ensino Médio:
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Construgio Politica” e “Educagio Profissional: Concepgoes, Experiéncias,
Problemas e Propostas”.

Conforme defendeu o programa de governo associado a vitdria
eleitoral em 2002, o compromisso era “com a redugio das desigualdades
sociais existentes no pais”, com um projeto de desenvolvimento justo,
igualitario e sustentdvel, articulado a um compromisso com um modelo
de desenvolvimento alternativo, econdémico e cultural. Esse pressupos
a revitaliza¢do do sistema produtivo nacional por meio da produgio de
conhecimentos nas diversas dreas, assim como pela absor¢do e pela produgio
de tecnologia, que se conjuga com a ampliagio do mercado interno. A
necessidade de ampliagdo da participagdo popular para a defini¢do das
politicas publicas e de estimulo a dimensao coletiva como valor radical de
convivéncia social foram necessdrios para apoiar uma politica deliberada de
desenvolvimento econdémico por parte do Estado. Nesse sentido, decorre
o compromisso com a “educacio bésica (fundamental e média) como um
direito garantido pela oferta publica e gratuita, democratiza¢io de acesso e
garantia de permanéncia” (BRASIL, 2003).

A politica de integra¢do da Educagio Profissional a0 Ensino Médio
na modalidade de Educagio de Jovens e Adultos foi considerada como
a retomada de principios estabelecidos pela LDBEN (Lei n° 9.394/96)
quando apontava que “o ensino médio, atendida a formagio geral do
educando, poderd prepard-lo para o exercicio de profissdes técnicas” (§
20 do Art. 36); “a educagio profissional serd desenvolvida em articulagio
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagio continuada,
em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho” (Art. 40); e
“a educagio profissional integrada as diferentes formas de educacio, ao
trabalho, 4 ciéncia e a tecnologia conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva” (Art. 39). No entanto, essas perspectivas
para a integragdo da formagdo técnico-profissional a formacdo geral na
Educagio Bisica foram impedidas de se concretizarem pelo Decreto n°
2.208/97 e outros instrumentos legais que nio somente desestimularam a
pretendida formacio integrada, mas legitimaram formas fragmentadas e
aligeiras de educagio profissional em func¢do de necessidades do mercado.

O restabelecimento do principio da integragdo anunciado pela
LDBEN/96 se iniciou pelo Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004.

Em seguida, foram estabelecidas, pelo MEC, as diretrizes para a
oferta de cursos de Educacio Profissional integrada com o Ensino Médio
na modalidade de Educa¢io de Jovens e Adultos na Rede Federal de
Educagido Profissional e Tecnoldgica, pela Portaria n° 2.080, de 13 de
junho de 2005. Os cursos, pelo Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005,



76

PROEJA

refletindo o cotidiano

passaram a constituir o Programa de Integragio da Educagio Profissional
a0 Ensino Médio na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos (Proeja),
que (antes mesmo de serem implantados), foi expandido para a Educagio
Bisica e para além das rede federais, incluindo assim, os sistemas estaduais
e municipais de Educagio Profissional, conforme Decreto n° 5.840, de 13
de julho de 2006.

Uma dimensdo essencial considerada nas disputas politicas e
tedricas de formulag¢do da nova politica foi a historicidade da contradigdo
fundamental entre o capital e o trabalho, que se manifestou na dualidade
estrutural da educagio brasileira, que ainda, mantém a formagio geral ou
propedéutica versus a formagio profissional.

No Proeja,aintegracio se contrapds a “segmentacio”e “fragmentagio”,
que constituem “estratégias da subordinagdo dos processos educativos ao
capital”, relagio que toma formas e contetdos diversos no capitalismo,
segundo Frigotto (2003, p. 30-32). A integragio é proposta, tendo o
trabalho como principio educativo e a perspectiva da escola unitiria com
vistas a formagio omnilateral ou politécnica.

A Educagio Profissional e Tecnolégica comprometida com a
formagdo de um sujeito com autonomia intelectual, ética, politica e
humana exige assumir uma politica de educagio e qualificagdo profissional
ndo para adaptar o trabalhador e prepard-lo de forma passiva e subordinada
ao processo de acumulag¢io da economia capitalista, mas voltada para uma
perspectiva da vivéncia de um processo critico, emancipador e fertilizador
de outro mundo possivel (BRASIL, 2007b, p. 36). Um aspecto norteador
do programa foi:

(...) o rompimento com a dualidade estrutural da cultura geral
versus cultura técnica, situagdo que sobremaneira viabilizou
a oferta de uma educagio academicista para os filhos das
classes favorecidas socioeconomicamente e uma educagio
instrumental voltada para o trabalho para os filhos da classe
trabalhadora, o que se tem chamado de uma educagio pobre
para os pobres (BRASIL, 2007b, p. 39).

Outro principio norteador é o de integracdo de trabalho, ciéncia,
técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, pelaindissociabilidade dessas
dimensées no mundo real, o que pode contribuir para o enriquecimento
cientifico, cultural, politico e profissional das populagdes, bem como para
o efetivo exercicio da cidadania. Nesse sentido, os cursos integrados devem
“proporcionar educagio bisica sélida, em vinculo estreito com a formagio
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profissional, ou seja, a formagio integral do educando” (BRASIL, 2007b,
p-39).

Em rela¢ido a essa proposta do PROEJA, de uma formagio bésica
unitdria e politécnica, hd limites e desafios colocados pela sua inser¢do num
industrialismo excludente j4 que em termos gramscianos, a formagio que
se propde integral vincula-se a um industrialismo de novo tipo, orgénico,
cujo objetivo é responder as multiplas necessidades humanas. Portanto,
constitui um esfor¢o e uma disputa de organizagio e de concretizagio de
um processo de formagdo de novo tipo, que tem desafios e obstdculos a
superar. Assim,

O PROEJA como uma politica publica propde contemplar
“a elevagio da escolaridade com profissionalizagio no sentido
de contribuir para a integragio sécio-laboral desse grande
contingente de cidaddos cerceados do direito de concluir a
educacio basica e de ter acesso a uma formagio profissional

de qualidade (BRASIL, 20074, p. 16).

Como no documento base do PROEJA, os educandos — publico alvo
do programa - sdo caracterizados socialmente como excluidos do sistema
educacional brasileiro, por isso um fator consideravel e relevante tratado
no programa foi sua pretensio de resgatar a importincia de uma politica
publica que trate da exclusdo de jovens e adultos trabalhadores, uma vez
considerados:

(...) sujeitos marginais ao sistema, com atributos sempre
acentuados em conseqiiéncia de alguns fatores adicionais
como raga/etnia, cor, género, entre outros [...] emblemadticos
representantes das multiplas apartagdes que a sociedade
brasileira, excludente, promove para grande parte da
populagdo desfavorecida econdmica, social e culturalmente

(BRASIL, 2007a, p. 15).

Contudo, o préprio documento-base (BRASIL, 2007a, p. 17), aponta
que integrar a educagio profissional técnica e ensino médio na modalidade
EJA, nio se restringe a inclusio no “mercado de trabalho”, mas de maneira
ampla “assumir a formac¢do do cidadio que produz, pelo trabalho, a si
e o mundo”. Nesta perspectiva, a prépria formagio deve ser tornada
“mais abrangente, permitindo ao sujeito, além de conhecer os processos
produtivos, constituir instrumentos para inserir-se de modos diversos no
mundo do trabalho, inclusive gerando emprego e renda”.
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Estudos mostram, que para uma efetiva formacio ampla, faz-se
necessdrio considerar os contextos sociais, condi¢oes de vida e trabalho,
as relagdes sociais, de classe social, entrelagadas com idade, género e raga
e reelaborar os saberes profissionais ou do trabalho, e, sobretudo, buscar
promover um novo modelo de educag¢do e um e verdadeiro processo de
qualificagdo de saberes e combate as desigualdades sociais.

Como salientou Ireland (2004, p. 69), é preciso que “a experiéncia
complexa da vida seja o ponto de partida para o processo de aprendizagem,
conjugando essa ao saber sistematizado que faz parte da heranga da
humanidade”. Por outro lado, é preciso submeter a experiéncia a reflexio
critica, ao pensamento, ou seja, estabelecer a mediagdo da pritica com a
teoria, “considerando que os significados vio sendo construidos através
do deslocamento incessante do pensamento das primeiras e precdrias
abstragbes que constituem o senso comum para o conhecimento elaborado
através da prixis” (KUENZER, 2004, p.10). Nido se trata apenas de
articulagdo de teoria e prética, de sujeito e objeto, de pensar e agir, mas,
fundamentalmente, em um dado momento histérico, em que se dé a agdo
instituinte e transformadora.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio de Jovens e
Adultos (Resolugago CNE/CEB n° 1/2000) propde-se uma atengio quanto
a especificidade etdria e sociocultural dos jovens e adultos atendidos nessa
modalidade de ensino, na formulagdo de projetos pedagdgicos préprios e
especificos, que levem em consideragio: o perfil e a situagdo de vida do
aluno, as necessidades e disponibilidades dos jovens e adultos, buscando
garantir aos alunos trabalhadores condi¢es de acesso e de permanéncia na
escola (conforme o Art. 4°, inciso VII, da LDB/96); a experiéncia extra-
escolar, validando-se os saberes dos jovens e adultos aprendidos fora da
escola e admitindo formas de aproveitamento de estudos e de progressio
nos estudos mediante verificagdo da aprendizagem (conforme o Art. 3°
da LDB/96); e a organizagio curricular através da transversalidade, sendo
destacado o trabalho como tema transversal.

Ainda, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, a
contextualizagdo ¢ um principio da organizagio curricular do ensino e é
compreendida como relacionamento dos conteidos de aprendizagem
com experiéncias da vida cotidiana ou com os conhecimentos adquiridos
espontaneamente pelos alunos de forma que eles tenham papel ativo nas
aprendizagens e que essas sejam significativas.

A inclusio da Rede Federal de ensino neste contexto, através do
PROEJA, parece representar um inédito momento de resgate do direito
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educacional de jovens e adultos trabalhadores brasileiros, que tiveram
esse direito negligenciado e deveriam ter percorrido um caminho mais
consistente e fundamentado na perspectiva de uma educagédo integral. O
documento-base dessa nova proposta de ensino a esse respeito traz como
eixo norteador uma inovadora concepgio politica,

(...) cujo objetivo da formagio estd fundamentado na
integracdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia,
humanismo e cultura geral, pode contribuir para o
enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional
das populagées, pela indissociabilidade dessas dimensées no
mundo real. Ademais, essas dimensdes estio estreitamente
vinculadas as condi¢des necessirias ao efetivo exercicio da

cidadania (BRASIL, 2007b, p.26).

O olhar dos atores educacionais

Tratar da relagio entre educagio e contemporaneidade
¢ deparar-se com a complexibilidade, a ambigtidade e a
diversidade. Significa que diferentes concepgdes, diversas
abordagens e diversos olhares se fazem presentes no atual

momento histérico e social. (FELDMANN, 2003, p.127).

Nesta parte do trabalho, apresento a pesquisa de campo realizada com
alguns dos professores que lecionam no PROEJA do Instituto Federal de
Educagio Ciéncia e Tecnologia Fluminense (campus Campos-Guarus) e as
respectivas andlises dos resultados. A metodologia utilizada foi baseada num
tipo descritivo de abordagem de cunho predominantemente qualitativo.
Utilizou-se como recurso metodolégico, a aplicagio de um questiondrio
aberto. Esta parte da pesquisa teve como objetivo a investiga¢do do que os
professores pensam a respeito de determinadas questdes ligadas ao Proeja,
enquanto programa educacional, determinado pela edi¢do do Decreto n’
5840/06 e que foi implantado na institui¢do onde atuam.

Caracterizagao basica do universo da pesquisa e analise dos dados
A pesquisa foi realizada no ano de 2010, no Instituto Federal

Fluminense campus Campos-Guarus, situado em Campos dos Goytacazes,
regido norte-noroeste do Estado do Rio de Janeiro. A institui¢do, criada
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através de ato governamental da Lei n® 11.195, de 18 de novembro de 2005
e autorizada a funcionar através da Portaria Ministerial de n” 1.971, de 18
de dezembro de 2006, se tornou Unidade de Ensino Descentralizada de
Guarus, atual campus Campos-Guarus. Ela foi concebida para atender a
populagio do antigo Distrito de Guarus, situado 2 margem esquerda do Rio
Paraiba do Sul. Criado pelo Ministério da Educagio através do Programa
de Expansio da Rede Federal de educagio profissional, o Campus estd
construido numa drea de 20 mil metros quadrados, e 16.417 metros
quadrados de drea urbanizada cedida pelo 56° Batalhdo de Infantaria do
Exército (BRASIL, 2010).

O campus Campos-Guarus foi estruturado para o ensino técnico nos
eixos tecnolégicos de Controle de Processos Industriais e Ambiente, Saude
e Seguran¢a. Em 2010, foram oferecidos na unidade, os cursos técnicos
integrados em Eletronica (com énfase na drea naval), e Meio Ambiente,
cursos sequencial pés-médio em Farmdcia e Enfermagem, além do
Programa de Integracio da Educacio Profissional com a Educagio Biésica
na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos (PROEJA) nas dreas de
Meio Ambiente e Eletronica, voltado para maiores de 18 anos que ainda
ndo cursaram o ensino médio. (BRASIL, 2010).

Procurou-se na investigagdo ao Instituto Federal Fluminense campus
Campos-Guarus, explorar algumas dimensées a respeito do que pensavam
os professores desta unidade, por acreditar ser de suma importincia a
contribui¢io desses para a produgio de conhecimento na drea da educagio,
como observou Goodson (1992) ao defender a idéia de que “o principal
ingrediente que vem faltando nas pesquisas de educagio é a voz do
professor” (GOODSON,1992, p.71).

O questiondrio estruturou-se a partir de algumas questoes abertas,
elaboradas com a premissa bésica de analisar que concepgio os professores
tém a respeito da temdtica do PROEJA.

Apés a aplicagdo do questiondrio, percebemos que do total de
professores, 50% eram homens, 50% eram mulheres. Destes, 100% tinham
algum tipo de formacio superior, contudo somente 25% revelaram estar
se especializando em PROEJA (oportuno ressaltar que desde 2007 a
institui¢do incentivada pelo governo federal ofereceu na instituicdo em que
atuam o curso de pés-graduagio especifico em PROEJA).

Inicialmente perguntamos aos formadores, hid quanto tempo
trabalhavam como docentes do PROEJA. Dentre os docentes, que se
constituiram sujeitos sociais de nossa investigagio, percebemos que cada
qual apresentava trajetérias diversificadas de entrada e permanéncia na
carreira docente e, que a média de tempo em que os entrevistados atuavam
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no PROEJA era de 2 anos. Importante esclarecer, que o programa tinha até
a data de conclusio deste trabalho, aproximadamente 5 anos.

Em seguida, foi perguntado se consideravam suficientes o nimero de
docentes que atuavam no PROEJA na institui¢do federal onde atuavam.
Segunda anilise desta questdao pdde-se constatar que 50% dos professores
consideravam suficientes este nimero e os outros 50% avaliaram
insuficientes os nimeros de docentes atuantes no programa.

Procurou-se saber também, de maneira geral, como os informantes
avaliavam a integrac¢do entre a Educagio Profissional e a Educacio Bésica
na modalidade de Educagio de Jovens e Adultos e alguns responderam o
seguinte:

Desde que se dé énfase a qualificacdo profissional voltada para
o mercado de trabalho, associada as demandas existentes, como o
suporte adequado fornecidos pelas matéria bdsicas, a integracdo é
altamente positiva.

Ideologicamente  poderosa, isto ¢  positivo e negativo.
Administrativamente a infegracio é dificil, pois implica em
reformular campos de conbecimento a as regras deste campo.

Aspectos positivos: permite a formagdo técnica profissional aos
estudantes das camadas populares. Aspecto negativo: ainda ndo se
faz essa integracdo de maneira sistemdtica na pritica.

Observou-se, que a questdo da integragio, parece ser uma temdtica
conflituosa no dmbito da educagio, pois ora se dava énfase a formagio
profissional, ora se apresentava como uma proposta educativa impossivel.
A esse respeito, Frigotto (2003) apontou que a idéia de integragio se
contrap0s as propostas de fragmentagio e segmentagio de conteidos, uma
vez que integrar significa conceber o trabalho como principio educativo na
perspectiva de uma formagio politécnica.

Remetemos o termo integrar ao seu sentido de completude,
de compreensio das partes no seu todo ou da unidade no
diverso, de tratar a educa¢io como uma totalidade social,
isto €, nas multiplas mediag¢des histéricas que concretizam
os processos educativos (...) Significa que buscamos enfocar
o trabalho como principio educativo, no sentido de superar
a dicotomia trabalho manual/ trabalho intelectual. De
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incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo,
de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e

cidaddos (FRIGOTTO, 2005, p.80)

Quanto ao que pensam ser o papel social e do tipo de formagio que
o programa tem oferecido aos que ingressam, os professores responderam

da seguinte forma:

Como papel social, o EJA, desempenha funcio primordial na
preparagio de jovens e adultos para o ingresso no mercado de
trabalho, valorizando pessoas que, em outras situacbes, teriam
remotas chances de atuarem profissionalmente com resgate da
auto-estima e construgdo de cidadania.

Oferecem uma formagdo técnica a alunos que, muitas vezes,
ndo irdo prosseguir seus estudos’. Com isso, estes alunos poderio
concorrer a uma vaga no mercado de trabalho, com grande
condigcdo de conseguir um emprego com saldrio melhor.

A proposta de integrar alunos, digo, cidadios que estio afastados
da escola e os qualifica-los para o mercado de trabalho.
Infelizmente, de fato, o publico pretendido nao € o predominante,
poucos ingressam e a maior parte desiste.

Papel social: Fornecer uma educagio de qualidade (incluindo
a profissional) a todos que desejarem sobretudo a populagio de
baixa renda. Este papel social acaba ndo sendo cumprido pois
a quantidade de vagas ndo atende a demanda, o que exclui
quem realmente precisa. A formagio deveria contemplar a
parte profissional (fedrico e principalmente pritica) e a parte
de formagio geral, desenvolvendo a autonomia do estudante no
processo de aprendizagem.

Ponderando os relatos extraidos, percebeu-se uma ligagdo direta
do programa com papel social da EJA (Educagio de Jovens e Adultos)
enquanto modalidade de ensino, que segundo Arroyo (2007), precisa
ser reconhecida e que possui na configuragio sujeitos de direitos sociais,
culturais, que carregam inimeras trajetérias de negagio dos direitos mais
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basicos. Contudo, refor¢a o autor, que se deve identificar, mas também
valorizar a positividade de suas trajetérias e experiéncias humanas.

Outro ponto observado foi a questdo do enfrentamento de alguns
desafios préprios da EJA, como a questido da expansio do atendimento
e afirmacio do direito aos jovens e adultos trabalhadores, como dispde o
artigo 4°, inciso VII da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n”
9394/96:

O Dever do Estado com educagio escolar puiblica serd
efetivado mediante a garantia de: oferta de educagio
escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas 4s necessidades e disponibilidade,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigées de
acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1996).

Por fim, indagamos mais restritamente como os docentes, enquanto
profissionais da educagio publica, avaliavam a integragio entre a Educagio
Profissional e a Educa¢do Bdsica na modalidade de Jovens e Adultos
na institui¢do onde trabalhavam (Instituto Federal Fluminense campus
Campos-Guarus) e as respostas foram estas:

Awvaliamos de forma positiva quanto & qualidade de ensino
proporcionado ao aluno, ndo obstante, existirem dificuldades no
dmbito da oferta de estdgio via parceria com instituicoes priblicas
e empresas privadas.

Estio baseadas em iniciativas individuais e carecem coordenagao.
Ou seja, sdo insuficientes.

Aspectos positivos: permite a formagdo técnica profissional aos
estudantes das camadas populares. Aspecto negativo: ainda ndo se
faz essa integracdo de maneira sistemdtica na pritica.

Diante destes discursos, pode-se compreender, que parece clara
a preocupagio e inquietacdo dos pesquisados, a respeito da proposta
integradora do programa que na visio de Filho e Melo:

Faz-se necessirio, portanto, perceber que esta proposta
defende uma integracio de conteidos, de metodologias
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e de priticas educativas, possibilitando uma adequagio
entre teoria e pritica, entre o saber e o saber-fazer. Dessa
forma, pretende-se desenvolver uma formagio humana
geral, aliada a formagio para o Ensino Médio, adequando a
realidade do aluno, a formagio profissional e a especificidade
da Eja; sinalizando fornecer uma oportunidade atrativa de
qualificacdo integrada a certificagio de Ensino Médio a
Jovens e Adultos privados de algum modo, em suas vidas,

do processo de Educagio Regular (FILHO E MELO, 2009,
p-3).

Quanto a integracio no IFF, campus Campos-Guarts, entendeu-
se que grandes ainda sdos as dificuldades e entraves encontrados nesta
instituigdo a respeito da integracio entre Educagdo Profissional e Educagio
Basica na Modalidade de Jovens e Adultos. Fato, que pode e talvez se deva a
dimensio essencialmente histérica tanto da Educagio Profissional, quanto
da Educagio de Jovens e Adultos, que trilharam no decorrer da histéria do
Brasil, caminhos de grande exclusio e conflitos sociais.

Consideracgdes finais

No Brasil, se estabeleceu a partir de 2003, alguns eixos norteadores
atrelados as politicas de Educagio Profissional, iniciando assim, a expansdo
da oferta publica de Educagio Profissional e Tecnoldgica, trazendo consigo
uma nova proposta de formagio integral, apresentado um papel importante
nas politicas de inclusio social. As politicas nasceram, portanto, como uma
possibilidade de aumentar a expectativa de inclusio de jovens e adultos
trabalhadores de classes populares e aumentar a escolaridade com a
profissionalizagdo, no intuito de cooperar para a integragio social daqueles
cidaddos que tiveram alijado o direito de completarem a Educacio Bisica
e ter acesso a uma formagio integral de qualidade.

Implantou-se via Decreto n° 5840/2006 no Brasil, o Programa de
Integragdo da Educagio Profissional a Educagido Bdsica na modalidade
de Educagio de Jovens e Adultos (PROEJA), com a coordenagio geral
da Secretaria de Educagio Profissional e Tecnolégica (SETEC), contando
com institui¢des federais de ensino e secretarias estaduais e municipais.

Nesse contexto, é que se remete neste trabalho, a uma das unidades
da rede federal de ensino, a Unidade de Ensino Descentralizada de Guarus,
atual campus Campos-Guarus, para discutir acerca dessa nova proposta
de educagio, teoricamente fundada na perspectiva da educacio integral,
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comprometida com a classe trabalhadora, que historicamente, foi excluida
das condigbes de educagio e formagio humana geral e profissional, basilares
na constru¢io da cidadania.

Realizado o trabalho, pudemos concluir, que o PROEJA, enquanto
programa de integracdo entre Educac¢io Profissional e Educagio Bésica
na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, a0 mesmo tempo em
que representou um progresso no que diz respeito as politicas sociais de
educagio publica, apresentou também, embates, desafios e problemas a
serem superados
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CAPITULO 7

Formacgao continuada de professores da EJA
Dalimara Conceicdo da Silva Gongalves*

Resumo

O estudo apresenta a necessidade da formagio continuada para o exercicio
do docente, sugere uma reflexio sobre a Educagio de Jovens e Adultos. A
importéincia da formagio para a qualidade do ensino, independente do nivel
de escolaridade. E de acordo com essas necessidades, esse educador terd
de buscar conhecer cada vez mais a realidade dos seus educando para que a
educagio ocorra dentro dos pardmetros de qualidade, proposto pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional,9394/96 e Parecer CNE 11/2000.
A formagio entende-se como processo permanente de desenvolvimento,
que exige do professor disponibilidade para a aprendizagem ao longo do
exercicio de sua profissao.

Palavras-chave: Formacio continuada. Qualificagio docente. EJA.

Introducao

A formagio continuada de professores, por vezes chamada de
treinamento, reciclagem, aperfeicoamento profissional ou capacita¢io, vem
assumindo formatos diferenciados em relagdo aos objetivos, contetdos,
tempo de duragdo, desde um unico curso ripido até programas que se
estendem por alguns anos e modalidades, presencial ou a distancia, direta
ou por meio de multiplicadores.

* Aluna do Curso de Pds-Graduagdo Lato Sensu em Educagao Profissional Integrada a Educagdo Basica na Modalidade de
Jovens e Adultos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF), em 2010.
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O desenvolvimento profissional do professor da EJA requer um
processo constante e continuo de estudo, reflexdo, discussio, confrontagio e
experimentagio coletiva, para o qual é necessirio ndo s6 que as institui¢oes
assumam a responsabilidade de propiciar as condigdes institucionais e
materiais, mas que o professor tome para si a responsabilidade por sua
formagio.

De forma geral e em particular a formagdo do Educador de Jovens e
Adultos, enquanto agio permanente, construida ao longo da vida, através
de percepgoes didrias da realidade onde o educador estd inserido e da
percep¢do das mudangas pelas quais o mundo estd passando, ¢ uma das
exigéncias para essa modalidade de ensino.

A formagio continuada ¢é necessidade intrinseca para os
profissionais da educagio escolar e faz parte de um processo permanente
de desenvolvimento profissional que deve ser assegurado a todos. A
formagio continuada deve propiciar atualizagbes, aprofundamento das
temdticas educacionais e apoiar-se numa reflexao sobre a prética educativa,
promovendo um processo constante de autoavaliagio que oriente a
construg¢do continua de competéncias profissionais. Porém, um processo de
reflexdo exige predisposi¢do a um questionamento critico da intervengio
educativa e uma andlise da pratica na perspectiva de seus pressupostos. Isso
pressupde que a formagio continuada estenda-se as capacidades e atitudes
e problematize os valores e as concepgdes de cada professor e da equipe.

No campo da EJA, é importante sistematizar indica¢oes
para formadores e pesquisadores que se encontram nesse territério,
proporcionando desafios e impasses inerentes a tematizagido da formagio
de educadores de jovens e adultos.

Atuando na EJA, encontram-se professores que, majoritariamente,
nio contaram em sua formagdo inicial com cursos e disciplinas voltadas
para a atuagdo em processos de aprendizagem de pessoas jovens e adultos,
e que apoiam suas priticas em saberes construidos na experiéncia, na
docéncia e como aprendizes.

Ribeiro (1999) reitera a necessidade de os estudos académicos
passarem a concentra-se na producio e na sistematizag¢io de conhecimentos
que contribuam no plano tedrico para a constituicio da EJA enquanto
campos pedagdgicos e, consequentemente, para a formagio de seus
educadores.

Conhecer de que forma os saberes docentes sio apropriados,
modificados e mobilizados na pritica pedagdgica pode contribuir para a
constru¢do de propostas formativas que considerem esses saberes e a sua
constitui¢do como o ponto de partida dos projetos de formagio, valorizando
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os professores e educadores como produtores de conhecimentos. Também
interessa saber quais objetos de ensino esses educadores selecionam, que
concepgdes orientam as escolhas sobre o que se considera relevante ensinar
e aprender e a prépria a¢do diddtica junto aos jovens e adultos.

Os educadores precisam de conhecimentos e saberes para lidarem
com problemidticas mais amplas que dizem respeito a compreensio de como
as praticas e relagbes sociais se operam, reconhecendo a pluralidade cultural
e as relagdes de poder imbricadas na educagio e na docéncia. Desse ponto
de vista, a formagdo deveria ultrapassar as demandas instrumentais do
campo de atuagio profissional e fins meramente pragmaticos, implicando
promover aprendizagens nas quais se favoreca o desenvolvimento de
discussoes diante de complexos produzidos e que circulam socialmente.

O contexto da formagao docente

Na sociedade contemporinea, as rapidas transformac¢oes no mundo
do trabalho, o avango tecnoldgico configurando a sociedade virtual e
os meios de informag¢io e comunicagio incidem com bastante for¢a na
formacdo dos professores, aumentando os desafios para que se conquiste
democraticamente o saber.

Assim, o saber sistematizado, com densidade epistemoldgica,
pode ser adquirido em cursos, treinamentos e capacitagdes. A formagio
docente vai se construindo com o saber adquirido na teia das relagoes
historicamente determinadas, que vdo construindo questionamentos,
convicgbes e compromissos. Por isso, ndo hd como fugir de uma anilise
da inser¢do do professor na sociedade, abordando todas as dimensoes de
seu papel, atribuido ou conquistado, que recebe intervencdo direta no seu
processo de formagio.

A teia das relagdes historicamente determinadas, conforme citado
anteriormente, construida nio apenas na formagio inicial, mas sobretudo
no exercicio da profissio, vai passando pelo processo de reconfiguragio, pois
o cotidiano nio dd conta de reelaborar a pritica, se nio estiver respaldado
num referencial teérico. E a partir desta necessidade de aprendizagem
permanentemente, que as mudancas pessoais e profissionais vao se tecendo.

Para Libaneo (2008), formagio inicial e formagdo continuada se
complementam.

O termo formagdo continuada vem acompanhada de
outro, a formagio inicial. A formagdo inicial refere-se ao
ensino de conhecimentos tedricos e préticos destinados 2
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formagio profissional, completados por estigios. A formagio
continuada é o prolongamento da formagio inicial visando
ao aperfeicoamento profissional, teérico e pratico no préprio
contexto de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura
geral mais ampla, para além do exercicio profissional (p.227).

Nenhum educador é capaz de reconfigurar seus saberes até o
momento em que lhe sdo apresentadas novas teorias. Logo, a formagio ¢é
fator determinante para a qualidade da prética docente mas, certamente, o
processo nio se esgota na formagio inicial. Ele necessita continuar durante
todo o exercicio profissional, ou seja, é necessiria a formagio permanente,
independente do nivel de escolaridade, ou a modalidade que o professor
estd atuando.

Uma formagio permanente, que se prolonga por toda a vida
torna-se crucial numa profissio que lida com a transmissio
e internalizagio de saberes e com a formag¢io humana, numa
época em que se renovam os curriculos, introduzem-se novas
tecnologias, acentuam-se os problemas sociais e econdomicos,
modificam-se os modos de viver e de aprender, reconhece-se
a diversidade social e cultural dos alunos. (Idem)

A esse respeito, Haddad (2005, p.191 e 192) afirma que a “Educagio
continuada 4 aquela que se realiza ao longo da vida, continuamente, ¢é
inerente ao desenvolvimento da pessoa humana e relaciona-se com a ideia
de construg¢io do ser (...).”

A relevancia que a temdtica formagio continuada tem para o contexto
educacional nio é compativel com o volume de pesquisas que o universo
académico brasileiro vem desenvolvendo, conforme afirma André et al.

(1999):

Os estudos sobre formagio continuada analisam proposta
de governo ou de Secretarias de Educagio (43%), programas
ou cursos de formagio (21%), processo de formagio em
servico (21%) e questdes da pritica pedagdgica (14%).
Embora o ntimero de estudos sobre formagio continuada
seja relativamente pequeno, abrangendo 14,8% do total de
trabalhos sobre formagdo docente, os aspectos focalizados
sdo bastante variados, incluindo diferentes niveis de ensino
(infantil, fundamental, adultos).
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Embora a formacio continuada ndo esteja ocupando lugar de
destaque no universo de pesquisas académicas, nem no contexto real das
politicas educacionais que vem sendo implementadas de maneira efetiva
nas unidades escolares, o seu valor nio ¢ reduzido, quando se pensa na
qualidade do ensino. O descaso que esta formagio sofre no contexto maior
pode ser percebido nas a¢bes dos docentes, que, em sua grande maioria,
s6 vém com bons olhos a formagdo continuada quando vislumbram
possibilidades de melhorias salariais.

Ao ensejar a produgio de conhecimento que instrumentalize o
professor para pensar criticamente sua profissio, a formagio continuada
serd uma agdo catalisadora do pensamento, dos valores e crengas
compartilhadas pelos professores e a comunidade escolar, na defini¢do das
intengdes que orientem sua prética docente, as quais devem consubstanciar
sua intervengio no projeto politico-pedagégico.

A profissio docente agrupa elementos teéricos com situagdes
préticas reais. A falta de sincronia entre na educagio formal, entre o prético
e o tedrico estabelece um descompasso que culmina na mé qualidade do
ensino.

A educagio voltada para os jovens e adultos vem, de forma acelerada,
ocupando um espago cada vez mais importante no contexto educacional
brasileiro. Com o advento das novas relagdes no mundo do trabalho, a
EJA passou a ser uma modalidade de ensino que vem recebendo atengio
especial como elemento de formagio e de requalificagdo profissional.

Ap6s a promulgacio da LDB 9394/96, a EJA vem recebendo olhares
mais abrangentes, sendo objeto de pesquisa nos mais variados contextos e
tornado foco principal de inimeras politicas educacionais em nivel nacional
e internacional. Muitos projetos vem sendo implementados na tentativa de
resgatar a divida social construida ao longo da histéria brasileira.

A referida LDB 9394/96 ja trouxe a preocupagio com a qualidade do
ensino, envolvendo diretamente a formacio do professor e o reconhecimento
dos saberes discentes:

Art. 3° - O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

IX- Garantia de padrio de qualidade.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos € exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
cardter regular.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos
pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames. (Grifo meu)
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A referida LDB (9.394/96) trata da formagio dos docentes, aponta
a responsabilidade das diversas esferas com estas formagoes entendendo a
imbrica¢do que existe entre formagio profissional e qualidade da pratica.

Art. 62. A formagio de docentes para atuar na educagio
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduagio plena, em universidades e institutos superiores
de educagio, [...]

§ 1° A Unifo, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboragio, deverdo promover a formagio
inicial, a continuada e a capacitagio dos profissionais de
magistério.

§ 2° A formagio continuada e a capacitagio dos profissionais
de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de
educagio a distincia.

A Educa¢io de Jovens e Adultos (EJA), modalidade de ensino
que possui uma clientela com saberes ticitos, senso comum agugado,
necessita de oportunidades educacionais apropriadas, levando em conta as
caracteristicas dos alunos, seus interesses, condi¢bes de vida e de trabalho.

Ribeiro (1999) propde trés temas-chave a serem incluidos na formagio
inicial e continuada dos educadores de jovens e adultos. Alguns deles
coincidentes com os apontados acima: a dimensdo politica dessa pratica,
a funcionalidade das aprendizagens escolares para os jovens e adultos e
a consideragio das formas de pensamento que lhes sdo caracteristicas
e a necessidade de processo formativos que habilitem educadores a
experimentar formas alternativas para a organizagio do ensino na EJA.

Estes apontamentos direcionam para a necessidade de uma formagio
especifica para os profissionais que atuam e atuardo na modalidade EJA,
independente do nivel de escolaridade.

A politica que integra a educagio profissional com a educagio bésica
na modalidade EJA, projeto elaborado e implementado em periodo mais
recente, busca a integrac¢do entre o ensino médio e a educagio profissional
técnica, que foi elaborada pelo Decreto n° 5.154/04 e alterado pelo Decreto
n° 5.840/06, criando assim a Educagio Profissional Integrada a2 Educagio
Bésica na Modalidade de Educa¢io de Jovens e Adultos (PROEJA),
abrindo possibilidades de articula¢io entre o propedéutico e o técnico.

Diante de tantos desafios propostos na tentativa de superar as
desigualdades educacionais, a formacdo inicial ndo dd conta de atender
o crescimento das demandas que vém surgindo na modalidade EJA,
colocando diante do professor a necessidade de qualificar-se e requalificar-
se permanentemente.
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A formagio inicial, por mais estruturada que seja, serd sempre inicial
por nio dar conta nunca de atender as especificidades que surgem na EJA,
dependendo do seu contexto e clientela.

Ribeiro(1999) destacaqueafaltadeformagioespecificadoseducadores
¢ um dos principais problemas das experiéncias educativas na EJA. Sendo
assim, é preciso que os cursos de formagdo docente estejam atentos para
possibilitarem ao futuro educador compreender que as diversidades da EJA
ultrapassam o ambito educacional estdo além do chio da escola. Exigem uma
percepgio ampliada das questoes de poder e hegemonia que discriminam
culturas e refor¢am desigualdades. Ao mesmo tempo seria importante que
os cursos de formagdo de professores incentivassem os futuros docentes
da EJA a atuarem de modo critico, reflexivo e transformador, de forma a
valorizar diversas culturas, reconhecendo, nelas, focos de forga para o seu
tazer pedagégico.

O problema de formagio do educador de cardter
exclusivamente  pedagdgico  mostra-se  inconsistente
adquirindo relevincia quando ligado a fun¢do desse educador
como agente politico no contexto da proposta de uma

educacdo que una a atividade pedagdgica as lutas das classes.
(SILVA, 1995, p.13 e 14).

A preocupagio com a formagio do educador para atuar nesta
modalidade de ensino aparece tanto na LDB 9394/ 96 quanto no Parecer
11/2000 do CNE que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA por nem sempre ser reconhecida como uma modalidade
educativa que requer um profissional adequado para o seu exercicio.

Com maior razio, pode-se dizer que o preparo de um
docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim
esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e
de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor
aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um
voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do
geral e também das especificidades que a habilitagio como
formagio sistemdtica requer. (PARECER CNE/CEB
11/2000 - HOMOLOGADO, p. 56)
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A formagcio de Educadores para a EJA apresenta-se numa dimensio
mais ampla, assim esse novo patamar em que a discussao se coloca, relaciona-
se a propria configuragio do campo da educagio de Jovens e Adultos.

O crescimento da EJA tem resultado na necessidade de a¢oes voltadas
para a formagdo de educadores com conhecimentos especificos nessa
modalidade. Torna-se uma questio importante e desafiadora colocada
para as Institui¢des voltadas para a formagdo docente. Eles precisam inserir
os saberes pertinentes a EJA na formagio inicial, o que na realidade nio
vem acontecendo. “A entrada da EJA nas universidades se deu pela porta
da extensdo, ocasionando com isso uma caréncia de prestigio e fragilidade
nesse campo (OLIVEIRA, 2006).”

A formagio de Educadores de Jovens e Adultos requer, portanto, a
reflexdo continua da préixis pedagégica, favorecendo assim a constitui¢io do
educador-pesquisador. Ha de se fortalecer ainda a formagio de educadores
de Jovens e Adultos que parta da diversidade de sujeitos, espagos e tempo,
ambientes e contextos. E nio se trata de qualquer formagio, trata-se de
formagao inicial e continuada.

E necessario refletir sobre o tratamento que a formagio continuada
para EJA recebe no contexto educacional, para que esse papel nio esteja
submetido aos interesses mercadolégicos. E fundamental que se discuta nos
cursos de formagdo docente as concepgdes politicas, as mudangas “técnicas”
necessdrias, a flexibiliza¢do de tempo e curriculo, enfim, uma formagio que
possibilite ao docente novas possibilidades de ensinar/aprender.

Considerando a diversidade cultural, social, econémica e cognitiva da
modalidade EJA, a exclusio torna-se uma temdtica que necessita perpassar
a formagdo continuada. A histéria dos alunos da EJA denuncia uma
vivéncia de sucessivas exclusdes nio sé do sistema regular de ensino, mas
do contexto histérico em que vivem. Apesar de considerados como sujeitos
excluidos do mundo letrado, os jovens e adultos tém uma leitura de mundo
que os ajuda a se movimentarem na sociedade e a compreenderem os sinais
que ai se produzem.

Sendo assim, trabalhar com jovens e adultos é estar aberto para
conhecer seus educandos, é estabelecer junto a eles um projeto do que e
como aprender. E saber que, apesar de estarmos aprendendo sempre, temos
um papel diferenciado, somos orientadores do grupo, temos objetivos
enquanto sujeitos educadores, objetivos que nos comprometeram na
escolha de trabalho com EJA. Assim, temos propostas que devem ser
sempre abertas, propostas que sdo mais intengdes a serem perseguidas.
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Com isso, o educador deve ser um agente de transformagio social,
comprometido também com os projetos de sociedade que estio sendo
construidos, isto ¢, um sujeito também aprendente da Educagio no sentido
amplo, que se dd pela inser¢do em todos os campos sociais, assim como
estamos, enquanto sociedade, aprendendo a construir a democracia no pais.

Consideracgoes finais

Falar de EJA € reconhecer os diferentes grupos sociais que de
alguma maneira sofreram ou sofrem algum tipo de exclusio pelo sistema
educacional. Homens e mulheres que ji construiram percepgoes, ja tém
suas estruturas mentais elaboradas a partir das quais compreendem o
mundo, mas necessitam de formagio que considerem seus saberes, suas
caracteristicas e no apenas isso, mas que também reconhe¢am esses saberes
como vilidos e dignos de serem reconhecidos.

Trabalhar com EJA ¢é ter tudo isso em conta e saber o que ensinar e o
porqué, levando em conta os saberes que estes educandos jd tém, fazendo-
os reconhecer estes multiplos saberes, seu valor para a vida e seus limites.
Este seria o ponto de partida para qualquer pritica educativa em EJA:
educadores e educandos se reconhecerem enquanto sujeitos portadores e
produtores de cultura, de saberes. Reconhecerem o lugar de onde falam,
a partir de suas trajetdrias, das suas experiéncias, das suas crengas, desejos
e aspiracoes. Reconhecerem-se, além disso, enquanto sujeitos coletivos,
os aspectos comuns das suas trajetérias com os de outros colegas, sujeitos
integrados em um processo histérico que ultrapassa nosso limite individual
e nos identifica com classes sociais, com ragas e etnias, com religides, com
géneros, com partidos ou propostas politicas, com grupos sociais.

Dessaforma,oaspectodaagio pedagégicadaformagio doseducadores
da EJA estd na contramio do estabelecido pela légica individualista e
competitiva da sociedade atual. O que nos resta, sobretudo, entendermos
que assim como os educandos da EJA, nés,educadores, também aprendemos
a0 longo da vida. E reconhecer que nio se pode superar a ingenuidade, o
senso comum sem assumi-los. Sao nos desafios da formagiao de educadores
da EJA, que somos chamados a enfrentd-los e superd-los. Isso aponta para
a necessidade da formagdo continuada, entendendo que cada experiéncia
que o professor adquire com uma turma ¢ sempre uma possibilidade de
reconfiguracio dos saberes docentes.
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Portanto, é a partir disso que a escolarizagio se torna educagio, quando
estd vinculada aos processos sociais mais amplos, nos quais a escola pode
e deve ocupar este espaco privilegiado de reflexdo acerca da vida: de todas
as formas de organiza¢do humanas, de como as sociedades se organizam
para manter, ampliar e qualificar a existéncia humana, das concepgoes e
valores que orientam o modo de ser e agir, dos processos histéricos, da
ocupagio do espago geografico, das relagbes sociais, das relagées de poder,
das diversas linguagens, do conhecimento do corpo fisico. Ser sujeito, ser
ator é fazer escolhas. E posicionar-se frente a0 mundo e, a0 posicionar-se,
surge 0 COMPromisso.

Quando escolhemos ser educadores, professores de jovens e adultos,
assumimos um compromisso que nem sempre estd claro para nés. Fazer
formagido de professores em EJA necessita partir desta reflexdo de quem
somos, que visdes de mundo, de educagio de jovens e adultos temos,
que desejos nos levam a interessarmos por esta drea de atuacdo. E nos
voltarmos para nés mesmos, ¢ nos reconhecermos em nossa transitoriedade
e inacabamento enquanto seres humanos. E saber da importncia e da
profundidade desta tarefa que ¢é educar.

Por isso, a produgio de priticas pedagdgicas mais abrangentes para
a Educacio de Jovens e Adultos encontra na formagio continuada um
espago de consolida¢io, onde é construida uma visdo mais ampliada dessa
modalidade educativa, em que ideias, saberes e experiéncias participam de
um sistema interativo de trocas e didlogos.

Por fim, buscamos cursos de formagio que proporcionem praticas
reflexivas, nas quais cada um possa reconhecer-se como sujeito a partir
de seus proprios pontos de vista. Talvez, com base nesses pareceres muito
se possa construir um novo projeto, mais abrangente, mais critico, que
ultrapasse o mundo individual de cada um. Um planejamento coletivo que
nos permita crer num mundo melhor, mais justo e igualitério.
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CAPITULO 8

A juvenilizacao dos alunos da EJA e do PROEJA
Delminda Joia Faria Rodrigues*

Resumo

O presente artigo tem por objetivo mostrar que a EJA (Educagio de Jovens
e Adultos) e o PROEJA (Programa Nacional de Integra¢io da Educagio
Profissional com a Educagido Bésica na Modalidade de Educag¢io de Jovens
e Adultos) tém sido alternativas de estudo nio apenas para a populagio
adulta que apresenta histérico de exclusio escolar, de repeténcia, defasagem
idade-série, necessidade de interromper os estudos para trabalhar, entre
outros fatores, mas, assustadoramente, para a populagio jovem, das mais
diferentes classes sociais. O trabalho foi desenvolvido com base em pesquisa
bibliogrifica para o embasamento tedrico e em pesquisa de campo onde
analisa-se as causas da juvenilizagio da EJA no Colégio Estadual Jodo

Guimaries, Italva/R] e no PROEJA, no IF Fluminense: campus Campos-

Centro e campus Itaperuna.

Palavras-chave: Juveniliza¢io. EJA. PROEJA.

Abstract

This article purpose is to show that Youth and Adult Education (EJA) and
Integration Program of Professional Education to Basic Education in the form
of Youth and Adults (PROEJA) has been study alternative not only for adults
that presents school dropout or failure, age-gap series, quit studying necessity
for working, among other factors, but wondrously for young people from all
different social classes. The study was developed on bibliographical research
for the theoretical basis and field research in order to analyze the causes of

* Aluna do Curso de Pds-Graduagdo Lato Sensu em Educagao Profissional Integrada a Educagdo Basica na Modalidade de
Jovens e Adultos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF), em 2010.
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EJA juvenilization at Jodo Guimardes” High School State in Italva-R] and
PROEJA at IF Fluminense: campus Campos-Centro and campus Itaperuna.

Key words:  Juvenilization. EJA (Youth and Adult Education). PROEJA
(Integration Program of Professional Education to Basic Education in the form
of Youth and Adults).

Introdugao

A populagio jovem que frequenta a Educacido de Jovens e Adultos
(EJA) e o Programa Nacional de Integracio da Educagio Profissional
com a Educagio Bésica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos
(PROEJA) vem crescendo vertiginosamente e ocupando a atengio de
educadores e professores na drea da educagdo. Esse crescimento altera o
cotidiano escolar e as relagdes que se estabelecem entre os sujeitos que
ocupam este espago.

A forte presenc¢a de jovens nestas modalidades de ensino se deve,
em grande parte, a problemas de ndo-permanéncia e insucesso no ensino
“regular”. Além disso, a sociedade brasileira ndo conseguiu reduzir as
desigualdades socioecondmicas. Por isto, as familias sdo obrigadas a buscar
no trabalho uma alternativa para a composi¢io de renda minima, roubando
o tempo da infincia e o tempo da escola. Assim, mais tarde, esses jovens
retornam, via EJA, convictos da falta que faz a escolaridade em suas vidas.
Acreditam que a negativa em postos de trabalho e lugares de emprego
associa-se exclusivamente, 4 baixa escolaridade, desobrigando o sistema
capitalista da responsabilidade que lhe cabe pelo desemprego estrutural.

Para entender melhor por que tantos jovens estdo entrando cada vez
mais cedo na EJA e no PROEJA, enquanto deveriam estar ingressando
no ensino regular, inicia-se este estudo com um breve histérico da EJA
no Brasil e da implantagio do PROEJA. Apresenta-se o fenémeno do
rejuvenescimento do puiblico da EJA que comega a surgir no cendrio
brasileiro a partir dos anos 90 e a forma como essa juventude chega as salas
de aula da EJA.

Para a realizag¢io deste trabalho, virios autores deram suporte teérico
ao estudo. Dentre eles, merece destaque Carmen Brunel com seu livro
“Jovens cada vez mais jovens na educagio de jovens e adultos” (2004) que
muito contribuiu para a escolha deste tema.

Buscou-se, também, por meio de pesquisa de campo, apresentar as

causas da juveniliza¢io da EJA e do PROEJA no IF Fluminense campus
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Campos-Centro e campus Itaperuna e no Colégio Estadual Jodo Guimaries,
em Italva/R].

Um pouco de histdria da EJA e do PROEJA

A origem e a trajetéria da EJA no Brasil sio marcadas por duas
caracteristicas: sempre se destinaram aos subalternos da sociedade, ou seja,
a classe trabalhadora, e constituiu-se, predominantemente, ao longo da
histéria, em paralelo ao sistema regular de ensino. Esse quadro torna-se
ainda mais perverso, quando consideramos que uma maioria foi e ainda ¢é
excluida desta estrutura dual.

Romanelli (apud Ventura/2001) destaca que da mesma forma que a
expansio capitalista ndo se fez por todo o territério nacional, a expansdo da
oferta escolar nao se deu de forma homogénea, criando uma das mais sérias
contradi¢des do sistema educacional brasileiro: se, de um lado, iniciamos
nossa revolugio industrial e educacional em relagio aos paises dominantes,
com um atraso de mais de 100 anos, essa revolugdo nio atingiu de forma
igual o préprio territério nacional.

A partir da década de trinta, modificou o quadro das aspiragdes
sociais. Surgiram novas exigéncias no que tange a educagio, pois essa década
caracterizou-se pela perda da hegemonia por parte dos latifundidrios e dos
cafeicultores e pela emergéncia da burguesia industrial brasileira.

Com a necessidade de qualificagdo e diversificagdo da forga de
trabalho, ganha expressio a problematica da Educagio de Jovens e Adultos
nesse periodo.

A partir da década de 40, “cogita-se uma educagio para todos
os adolescentes e adultos analfabetos do pais” (BEISIEGEL apud
VENTURA, 2001. p.49).

Em 1945, com o fim do Estado Novo e consequente intensificagio
do capitalismo industrial no Brasil, surgem novas exigéncias educacionais,
a fim de aumentar o contingente eleitoral e de preparar mao de obra para
o mercado industrial em expansdo. A preocupagio, antes voltada para o
atendimento a menores abandonados ou desvalidos, desdobra-se para
outra, mais significativa: a formagao do trabalhador industrial.

Em1942,0governocriao SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial), voltado para o treinamento e a qualificagio de méo de obra para
a produgio fabril. Quatro anos depois, em 1946, surge o SENAC (Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial), ligado ao setor comercial. “Até
essa época, portanto verifica-se que a educagio para o trabalho ¢ atribuigdo
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especifica de um sistema federal de ensino técnico, complementado por um
sistema privado de formagio profissional para a industria e para o comércio”
(KUENZER apud VENTURA, 2001.p.54).

Para os excluidos do sistema regular e desse sistema educacional
paralelo, restavam as campanhas de alfabetiza¢do em massa, ocorridas entre
o final dos anos 1940 e o inicio dos anos de 1960.

No periodo entre 1960 e 1964, surgiram movimentos importantes,
como o de Paulo Freire, envolvidos com as necessidades populares, buscando
efetivar uma educagio de vanguarda.

Dentre os programas educacionais do regime militar, destaca-
se 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL), que tinha
dois objetivos: dar uma resposta aos marginalizados do sistema escolar e
atender aos objetivos politicos dos governos militares. Sua finalidade estava
estruturada em duas frentes: convencer o povo de que o programa livraria
o pais do analfabetismo e disponibilizar para as empresas for¢a de trabalho
alfabetizada. Em meados da década de 80, o MOBRAL foi extinto e
transformado na Fundagio Nacional para a Educagio de Jovens e Adultos
— Funda¢io Educar.

A Constitui¢io de 1988 declarava a educagio como “direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragio da sociedade” (art.205).

A nova LDB nos artigos 37 e 38 dio 4 EJA dignidade prépria. O
artigo 4°, inciso VII da referida LDB, ¢ claro ao dispor que:

o dever do Estado com a educagdo escolar publica serd
efetivado mediante a garantia de: oferta de educagio regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as necessidades e disponibilidades, garantindo-
se aos que forem trabalhadores as condi¢bes de acesso e
permanéncia na escola.

Aos alunos trabalhadores, a nova LDB oferece a garantia de acesso
e permanéncia na escola com modalidade adequada a sua necessidade e
disponibilidade, dando ao jovem e ao adulto a oportunidade de concluir
seus estudos por meio da EJA.

A implantacao do PROEJA

A educagio de jovens e adultos (EJA) no Brasil, como modalidade
de ensino nos niveis fundamental e médio, ¢ marcada pela descontinuidade
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e por politicas publicas fracas, insuficientes para dar conta da demanda
potencial. Resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados,
as politicas de EJA nio acompanham o avanco das politicas publicas
educacionais. Assim, o Estado tem sido impulsionado, por meio das lutas
sociais, a realizar as conquistas constitucionais do direito a educagio com
politicas publicas duradouras no lugar de ofertas passageiras.

Aumenta a cada dia a demanda social por politicas publicas
duradouras nessa esfera. A forte presenca de jovens na EJA mostra a grande
importincia de uma politica publica estivel voltada para essa modalidade,
a qual contemple a elevacio da escolaridade com formagio profissional a
fim de contribuir para a integrac¢io sociolaboral desses cidadaos cerceados
do direito de concluir a educagio bésica e de ter acesso a uma formagio
profissional de qualidade.

Para atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de educagio
profissional técnica de nivel médio, da qual, em geral, sdo excluidos,
o Governo Federal instituiu o Programa de Integragio da Educagio
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Jovens e Adultos, o
PROEJA, assim denominado inicialmente. Origindrio do Decreto n° 5.478,
de 24 de junho de 2005 e revogado pelo Decreto 5.840, de 13 de julho de
2006, passando a chamar-se Programa Nacional de Integracao da Educagio
Profissional com a Educagio Bésica na Modalidade de Educag¢io de Jovens
e Adultos (PROEJA), o programa, inicialmente, teve como base de agdo
a Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnolégica, tendo em vista a
experiéncia de educagdo profissional com jovens e adultos que algumas
instituicdes da Rede jd desenvolviam. Essas experiéncias, em didlogo com
os pressupostos referenciais do programa, indicavam a necessidade de
ampliar seus limites, tendo como horizonte a universaliza¢io da educagio
basica, aliada a4 formagdo para o mundo do trabalho, com o foco para o
acolhimento de jovens e adultos com trajetérias escolares descontinuas.

Com a revogacio do Decreto n° 5.478/2005, pela promulgacio do
Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, diversas mudangas ocorreram
no programa, tais como: a ampliacdo da abrangéncia, referente ao nivel de
ensino, pela inclusdo do Ensino Fundamental, e, em rela¢do a origem das
institui¢des que podem ser proponentes, pela admissdo dos sistemas de
ensino estaduais e municipais e entidades privadas nacionais de servi¢o
social, aprendizagem e formagio profissional:

Art. 1° Fica instituido, no ambito federal, o Programa
Nacional de Integragdo da Educagio Profissional a Educagio
Bésica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos —
PROEJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste Decreto.
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§ 1° O PROEJA abrangera os seguintes cursos € programas
de educagio profissional:

I — formagio inicial e continuada de trabalhadores; e

IT - educagio profissional técnica de nivel médio.

§ 2° Os cursos e programas do PROEJA deverio considerar
as caracteristicas dos jovens e adultos atendidos, e poderdo
ser articulados:

I - a0 ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a
elevagio do nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da
formagdo iniciada e continuada de trabalhadores, nos termos
do art. 3°, § 2°, do Decreto n° 5. 154, de 23 de julho de 2004;
e

IT — ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante,
nos termos do art. 4°, § 1°,incisos I e II, do Decreto n° 5.154,
de 2004.

§ 3° O PROEJA poderd ser adotado pelas institui¢cdes
publicas, pelos sistemas de ensino estaduais e municipais
e pelas entidades privadas nacionais de servigo social,
aprendizagem e formagio profissional, vinculadas ao sistema
sindical (“Sistema S”), sem prejuizo do disposto no § 4° deste
artigo.

O PROEJA, agora existindo como politica piblica por meio da lei n°
11.741, de 16 de julho de 2008, artigo 39, vem enfrentando desafios, entre
eles, a inclusdo de jovens e adultos, com trajetérias escolares inconstantes,
que anseiam por uma formagdo profissional ndo apenas para o mercado,
mas para a vida.

Juvenilizagao da EJA: um fendmeno dos anos go

No final dos anos 60, anos de ditadura, os jovens foram silenciados.
Esse siléncio fez-se também, na drea educacional, pois os jovens foram os
atores principais de recusa ao regime autoritdrio instalado nos anos sessenta.
Portanto, esperava-se que essa categoria fosse esquecida. Entretanto, com a
abertura politica iniciada nos anos oitenta e com a volta da democracia, ela
reaparece nos debates e discussoes.

Nos tltimos anos, a EJA foi ficando cada vez mais juvenil. A partir
dos anos 90, comeca a surgir, no panorama brasileiro, o fenémeno do
rejuvenescimento em uma modalidade, historicamente, dirigida mais ao
publico adulto que ao publico jovem.

Além da permanéncia das desigualdades educacionais, pois quando
olhamos para a relagio idade-série, muitos jovens que ji deveriam ter
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concluido o Ensino Médio ainda o estdo cursando, os problemas, quanto
ao mercado de trabalho, aumentaram.

Em face da expansio do desemprego e da pobreza juvenil, algumas
politicas publicas foram implementadas no Brasil, particularmente a partir
da segunda metade da década de 90, na tentativa de superar os problemas
sociais decorrentes dessa situagio. Sdo iniciativas como ONGs e instituicoes
sociais diversas que envolvem governos em diferentes niveis.

Dentre os fatores que contribuem para que muitos jovens procurem,
cada vez mais precocemente, esta modalidade, podemos citar os fatores
pedagégicos, politicos, legais e estruturais: a constante falta de professores
na escola publica, a caréncia nas condi¢des fisicas e de material didatico-
pedagégico em muitas de nossas escolas e também os aspectos politicos
e legais que facilitam o ingresso dos alunos cada vez mais cedo nesta
modalidade, principalmente pelo rebaixamento na idade minima para seu
ingresso.!

Como a juventude chega a EJA

Os jovens, quando chegam a EJA, em geral, estio desmotivados,
desencantados com a escola regular, com histérico de repeténcia de um,
dois, trés anos ou mais. Muitos deles sentem-se perdidos no contexto atual,
principalmente, em relagdo ao emprego e a importincia do estudo para a
sua vida e inser¢ao no mercado de trabalho.

Nos dltimos 30 anos, o perfil dos que estdo nas salas de educagio
de jovens e adultos (EJA) ndo ¢ mais o de pessoas que nunca estiveram na
escola. Nas salas de EJA, os jovens que tiveram uma passagem breve e com
poucas aprendizagens na escola sdo maioria.

A EJA foi se tornando cada vez mais juvenil. No passado, quando
havia um contingente alto de populagido da zona rural chegando as cidades,
essa modalidade teve a fungio de proporcionar o acesso a educagio aos que
nunca tiveram. Entretanto, nas trés dltimas décadas, prevaleceu a fungio de
aceleracdo de estudos para jovens com defasagem na relagdo idade-série.
Temos hoje, na EJA, uma populagio que foi fruto de vérios processos de
exclusdo escolar: repetigio, evasio, ingresso precoce no mundo do trabalho.

E bastante comum encontrar-se dois tipos de alunos: o adulto,
frequentemente migrante da zona rural, que tem uma representagio

*Segundo a Lei vigente, LDB (Lei de Diretrizes e Bases) sob 0 N° 9394/96, no que se refere a educagdo de jovens e adultos,
determina que a idade minima para o ingresso no ensino médio é de 18 anos.
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da escola bastante tradicional. Embora tenha sido excluido, ele aspira
usufruir o direito 2 educacio. Mas ndo tem experiéncia. E mais lento nas
estratégias de resolu¢do de problemas. O segundo tipo de alunos ¢é o grupo
dos adolescentes. Eles jd sdo urbanos e tiveram acesso a uma escola, mas
viveram experiéncias de insucesso e exclusio. O primeiro grupo tem uma
visdo mais positiva da escola. O outro a vé de forma negativa: contesta a
autoridade professoral, ndo atribui um valor intrinseco ao conhecimento
escolar e estd 14 porque precisa do diploma.

O perfil do jovem da EJA nio é o vestibulando, o aluno de cursos
extracurriculares em busca de enriquecimento pessoal. E o jovem, como o
adulto, também excluido da escola, mas com maiores chances de concluir
o Ensino Fundamental ou mesmo o Ensino Médio. “E bem mais ligado
ao mundo urbano, envolvido em atividades de trabalho e lazer mais
relacionadas com a sociedade letrada, escolarizada e urbana” (OLIVEIRA,
1999, p. 60). Como também aponta ANDRADE (2004, p. 50):

sdo jovens que, por uma série de motivos, precisaram
abandonar a escola; vivem em periferias, favelas, vilas e
bairros pobres, principalmente nas grandes cidades; sdo
majoritariamente negros; circulam no espago escolar um
“incansdvel” numero de vezes, com entradas, saidas e
retornos, apés o periodo estabelecido como o préprio para a
vida escolar (de 7 a 14 anos).

Essas saidas e retornos determinam a producio da situa¢do de
fracasso escolar. Os mesmos jovens que foram excluidos desse sistema
escolar sdo aqueles que atualmente regressam e encontram, nesse espago,
a mesma escola que deixaram e dificilmente conseguem se adequar a ela.

E como se a situagio de exclusio da escola regular fosse, em
si mesma, potencialmente geradora de fracasso na situagio da
escolarizagio tardia. [...] a exclusio da escola coloca os alunos
em situacio de desconforto pessoal em razio de aspectos de
natureza mais afetiva, mas que podem também influenciar a

aprendizagem (OLIVEIRA, 1999, p. 62).
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O reflexo dessa exclusdo, infelizmente, estd na permanéncia dos
jovens na situagio de oprimidos na sociedade em que vivem. E o resultado
da entrada e saida continuas dos jovens aos bancos escolares. Mesmo
assim, percebemos uma insisténcia desses jovens na permanéncia dentro da
escola, principalmente, por reconhecerem e acreditarem no quanto ainda
¢ imprescindivel a escolarizagio para o acesso a empregos e possibilidades
de melhoria na condi¢do de vida. “[...] Apesar de esses jovens terem todos
os motivos compreensiveis para ndo voltar a escola, a ela retornam, mesmo
sabendo dos limites e das dificuldades que lhes sdo colocados para construir
uma trajetéria escolar bem-sucedida” (ANDRADE, 2004, p. 50). Essa
estratégia de escolarizagdo dos jovens é muito mais produto de esforco e
mobiliza¢io individual do que de um efetivo investimento familiar.

5 Juvenilizacao e suas causas: analise a partir de um estudo de caso

Este estudo desenvolveu-se, basicamente,com alunos do PROEJA do
IF Fluminense campus Campos-Centro do curso Técnico em Eletrotécnica
(noturno — médulo VI), com alunos da 32 série do Ensino Médio EJA do
Colégio Estadual Joio Guimaries (CEJG) em Italva/R] e com os dados
de matricula do curso Técnico em Eletrotécnica (noturno) do ano de
2010 disponibilizados pelo registro académico do IF Fluminense campus
Itaperuna. Por meio de questiondrio, os alunos da EJA e do PROEJA,
deixaram seus depoimentos por escrito, o que tornou possivel obter o
material necessdrio para o desenvolvimento da pesquisa. Por estar no fim
do ano letivo de 2010 e na semana de provas, ndo foi possivel realizar a
pesquisa com um ndmero maior de alunos, pois muitas turmas ji haviam
saido.

No IF Fluminense campus Campos-Centro, dos 28 alunos que
participaram da pesquisa, 7 estdo na faixa dos 18 aos 25 anos, 20 entre 26 e
39 anos e apenas 01 ndo quis informar a idade, conforme mostra a Figura 1:
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IFF campus Campos-Centro Técnico em Eletrotécnica Proeja -
Médulo VI (2010)

Alunos
=)

[= AR

18 a 25 anos 26 a 39 anos Néo informou

Idade

Figura 1 - Faixa etdria dos alunos do Proeja VI — IF Fluminense campus
Campos-Centro (2010)

Observa-se que os sete alunos mais jovens que optaram pelo PROEJA
veem nesse curso a chance de concluir o ensino médio e técnico a0 mesmo
tempo e com mais rapidez. Os mais adultos, que no caso desse curso no
IFF campus Campos-Centro, sio a maioria, esperam poder recuperar o
“tempo perdido” e por trabalharem durante o dia, como se pode observar
em alguns depoimentos ao serem interrogados sobre o motivo de sua opgdo

pelo PROEJA:

_ “Por estar hd vdrios anos sem estudar.” (C., 31 anos)

_ “Porque eu 56 podia estudar & noite, por causa do trabalho.” (28
anos)

_ “Pois me oferece a oportunidade de terminar o Ensino Médio e
ao mesmo tempo me formar em técnico.” (31 anos)
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Observa-se que entre os mais adultos, 07 possuem um histérico de
repeténcia escolar e atribuem isso ao fato de necessitarem de trabalhar e
nio terem tempo disponivel para estudar.

Ja na 32 série do Ensino Médio EJA do Colégio Estadual Jodo
Guimardes, dos 22 alunos que participaram da pesquisa, 20 estdo na faixa
18 aos 20 anos, os outros dois 28 e 32 anos, respectivamente, conforme
Figura 2 a seguir:

C.E. Jodo Guimaries - 3" Série - Ensino Médio
EJA (2010)

22
20
18

14
12
10

Alunos

18 a 20 anos 28 a 32 anos
Idade

=T o5 IR =N~

Figura 2 - Faixa etiria dos alunos da 32 Série do Ensino Médio -
modalidade EJA

Muitos sdo os fatores que atraem esses jovens para a EJA. Percebe-se
que os alunos mais jovens da EJA do Colégio Estadual Jodo Guimaries,
quando perguntados sobre o motivo de sua opgio, responderam, em sua
maioria, que a necessidade de trabalhar os levaram a essa opgio e outros
por estarem hd algum tempo parados, agora teriam a oportunidade de
concluir o ensino médio de forma mais rdpida, pois, no ensino regular, eles
“perderiam” tempo, como se verifica em alguns depoimentos:

_ “Porque eu fiquei um tempo parada e atrasei meus estudos, por
isso optei pela EJA que é mais rapido.” (T, 20 anos)
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_ “Porque eu preciso trabalhar de dia e é de meu interesse terminar
0 ensino médio mais rdpide.” (N.,18 anos)

_ “Por causa do meu trabalho.” (M., 19 anos)

Os dois alunos mais adultos justificaram sua op¢io dizendo:

_ “Para terminar meu Ensino Médio mais rdpido. Estava muito
tempo parada.” (D, 28 anos)

_ “Por ser um estudo mais rdpido.” (C, 32anos)

De acordo com os dados disponibilizados pelo registro académico do
IF Fluminense campus Itaperuna, no ano de 2010, a turma 20101.052.1N
do curso Técnico em Eletrotécnica Proeja, no 1° semestre, era formada por
33 alunos. Desse total, apenas 05 estdo na faixa dos 18 aos 25 anos.

IFF campus Itaperuna - Técnico em Eletrotécnica
Proeja (2010)

Alunos
=

6
4
2
0

18 a 25 anos Acima de 25 anos

Idade

Figura 3 - Faixa etdria dos alunos matriculados na turma 20101.052.1N
do curso Técnico em Eletrotécnica Proeja, 1° semestre — IF Fluminense

campus Itaperuna (2010).
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Observa-se que tanto nas turmas do IFF campus Campos-Centro
quanto na do campus Itaperuna, a procura por essa modalidade de Ensino ¢é
maior entre os alunos acima de 25 anos, o que nio acontece com a EJA do
Colégio Estadual Jodo Guimaries.

Aos alunos da 32 série do Ensino Médio EJA do Colégio Estadual
Jodo Guimaraes foi acrescentada ao questiondrio a pergunta “Caso houvesse
em sua escola o Ensino Médio integrado ao Ensino Profissionalizante, na
modalidade PROEJA, vocé se interessaria em cursi-lo? Por qué?” Todos
foram uninimes em responder que sim, pois, assim, estariam concluindo
médio e técnico a0 mesmo tempo.

Consideracgoes finais

Por meio deste estudo, observa-se que a procura dos alunos adultos
pelo PROEJA, especificamente, no IF Fluminense campus Campos-
Centro e campus Itaperuna, é grande ja que o adulto, com histérico de
exclusdo escolar, almeja o direito a4 educagdo e pretende uma colocagio
rapida no mercado de trabalho. Enquanto na EJA do CEJG a procura
maior ¢ do publico jovem, que deveria estar cursando o ensino regular,
mas, como também aspira ingressar no mundo do trabalho de forma mais
rapida, opta pela EJA.

Considerando as respostas a pergunta acrescentada ao questiondrio
feito aos alunos da EJA do CEJG, vale refletir que, se aos alunos jovens
da rede estadual de ensino (Estado do Rio de Janeiro), fosse oferecida a
modalidade PROEJA, certamente, essa situacio mudaria. Haveria, assim,
uma procura maior de jovens pelo Proeja do que pela EJA mas, apenas a
rede federal de ensino, no caso do Estado do Rio de Janeiro, oferecendo
essa modalidade, nao ¢ o suficiente para atender a4 demanda.

Percebe-se que a cada dia o jovem e o adulto tém se conscientizado
de que sem estudo nio se consegue colocagio satisfatéria no mercado de
trabalho e reconhece que a escola ainda apresenta-se como possibilidade
de promocgio social. Por isso, tanto jovens quanto adultos estdo “correndo
atrds do tempo perdido” para acelerar os estudos ingressando-se na EJA e

no PROEJA.
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) ANEXOS
POS PROEJA - IF Fluminense campus Itaperuna/R]

UESTIONARIO
Aluno(a):

Idade:

Escola:

Data:

Curso: Série:

Turma:

1 —Por que vocé optou pelo PROEJA?

2 — Cite a escola na qual vocé estudava antes de ingressar no PROEJA e o
ano. Ja parou de estudar alguma vez?

3 — Vocé tem alguma profissao? Vocé trabalha?

4 - Vocé deseja cursar um ensino superior?

5 — Qual ¢ a melhor qualidade que vocé atribui a um professor?

6 - Vocé ja foi reprovado alguma vez? Qual a principal causa que vocé
atribui a este fato?

7 = 0O que é um bom aluno para vocé?

113



PROEJA
14 | refletindo o cotidiano

8 — Quais sdo os aspectos positivos e negativos que vocé identifica na escola?

9 — Qual a importincia do saber?

Pergunta acrescentada ao questionirio da EJA do Colégio Estadual
Joao Guimaraes:

10 — Caso tivesse em sua escola o Ensino Médio integrado ao Ensino
Profissional, vocé se interessaria em cursi-lo? Por qué?




CAPITULO 9

Pela EJA em busca do trabalho

Derci Rangel Coelho*
Luciana Custddio Soares**

Resumo

A Educagio de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino amparada
por lei e voltada para as pessoas que ndo tiveram acesso, por diversas
razdes, ao ensino regular na idade prépria. O presente estudo objetivou
analisar a EJA no contexto da educag¢do no Brasil e mais especificamente
em Campos dos Goytacazes/R], avaliando os resultados de uma pesquisa
realizada com alunos do Colégio Estadual Desembargador Alvaro Ferreira
Pinto e do Nucleo Avangado do Centro de Estudos Supletivos (NACES)
do Instituto Federal Fluminense, Campus Campos Centro, em Campos
dos Goytacazes. Constatou-se que a maioria dos estudantes era do
sexo feminino e que pretendiam realizar-se pessoalmente, buscando, na
escolarizagio, possibilidades de serem inseridos no mercado de trabalho e
continuarem seus estudos e também que pudessem ser vistos com “outros
olhos” pela sociedade.

Palavras-chave: Educa¢io de Jovens e Adultos. Escolariza¢io. Mercado
de trabalho.

Abstract

The Young and Adult Education is a teaching modality supported by law and

directed to people who hadn’t access, for several reasons to regular teaching in the

* Licenciada em Pedagogia e Magistério das Matérias do Ensino Médio e Orientagao Educacional pela Faculdade de Filosofia
de Campos; professora da Rede Estadual de Ensino do Estado do Rio de Janeiro; pds-graduada do Curso de Pos-Graduagdo
Lato Sensu em Educagdo Profissional Integrada a Educagdo Basica na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos no IFF
Campos [ RJ.

** Orientadora: Assistente Social, Especialista em Servigo Social Contemporaneo, Professora convidada da Pds - Graduagdo
PROEJA.
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approprieted age. The attendant study aimed to analyze the YAE (Young and
Adult Education) in the context f education in Brazil and more specifically in
Campos dos Goytacazes, evaluating {/.)e search results done with students of a
public school C. E. Desembargador Alvaro Ferreira Pinto and Advanced Core
of Supplementary Study Center (ACSSC) of Federal Institute Fluminense,
Campus Center, in Campos dos Goytacazes/R]. Concluded that the most f
students were female sex and wanted to achieve themselves looking for at the
schooling, possibilitities of been inside the labor market and continue their studies
and could be seen with ‘other eyes” by society.

Key words: Young and Adult Education. Schooling. Labor market.

Introducao

O presente artigo tem por objetivo destacar o estudo na Educagio
de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Campos dos Goytacazes,
especificamente no Colégio Estadual Desembargador Alvaro Ferreira
Pinto (C.E.D.A.F.) ¢ da EJA no Instituto Federal Fluminense (IFF)
Campus Campos Centro. Esta modalidade de ensino ¢ ofertada aos jovens,
adultos e idosos objetivando desenvolver suas capacidades, enriquecer seus
conhecimentos e melhorar suas competéncias ou os orientando a fim de
atender suas necessidades e as da sociedade.

A EJA compreende a educagio formal e permanente, a educagio nio
formal e toda a gama de oportunidades de educag¢do/informal existente
em uma sociedade educativa e multicultural, na qual se reconhecem os
enfoques baseados na pritica (Art. 3° da Declaragio de Hamburgo sobre
Educagio/de Adultos?).

O interesse pelo estudo surgiu a partir da observacio do crescimento
do perfil jovem na EJA do C.E.D.A.F. nos dltimos trés anos, fator que nos
levou a questionar o elevado nimero de jovens que migraram para esta
modalidade de ensino e sua progressiva procura pela formagio técnica.

O processo de escolarizagio de Jovens e Adultos ofertados no
Municipio de Campos ¢ realizado no horirio noturno, com entrada no
Fundamental com quinze anos, totalizando 3200 horas. Aos dezoito anos,

*A educagao de adultos engloba todo o processo de aprendizagem formal ou informal, nas quais as pessoas consideradas
“adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento, aperfeicoam suas qualificagdes
técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfagdo de suas necessidades e as de sua sociedade. A educagdo de
adultos inclui a educagdo formal, a educagdo ndo formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa
sociedade multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem se reconhecidos.



Pela EJA em busca do trabalho
Derci Rangel Coelho; Luciana Custodio Soares

pode ingressar no Ensino Médio, sendo a carga horaria de quarenta e cinco
minutos hora/aula, totalizando 2400 horas de estudo.

Falar em Educagio de Jovens e Adultos nos faz pensar em uma divida
social que gerou grandes perdas e que nos leva a refletir sobre a necessidade
de politicas inclusivas: equalizadoras e qualificadoras, no atendimento a
demanda que, atualmente, tem sido ampliada, em particular, pela intensa
vinda dos jovens em busca da escolarizagio.?

Este estudo tem por finalidade contribuir, na EJA, para a ampliagdo
dos canais de discussdo acerca da educagio como um fator que forma
ou “deforma”, para o mercado e dd formagio permanente de espagos
fundamentais de reflexdo no desejo de construir uma educagio de qualidade
para todos.

A oferta de trabalho no municipio de Campos dos Goytacazes
¢ considerada restrita, pois sua base econdmica sofre o predominio da
produgio agraria com grande absor¢do de mao-de-obra barata. Embora com
as mudangas impostas pelo desenvolvimento vislumbrem-se novos postos
de trabalho, sobretudo, no campo do petréleo e estes exigem do trabalhador
um novo perfil. A escolariza¢do continua sendo fator que dificulta este
processo, pois permanecem num espaco onde a competitividade e a
qualificacdo “ditam” as regras. O jovem precisa adequar-se, enquadrar-se
neste perfil e, consequentemente, acelerar sua escolarizagio, especializando-
se, profissionalizando-se, buscando possibilidades de inser¢do no mercado
de trabalho.

Para que possamos analisar as questdes filoséficas, sociais e politicas
que envolvem a EJA, precisamos levantar alguns pontos relevantes da sua
histéria.

Contexto historico da EJA

Ao se discutir a EJA no contexto histérico brasileiro, identifica-
se que a mesma vem ocupando seu espaco numa sequéncia cronoldgica
buscando valores e fungdes para os alunos que nao tiveram acesso ao ensino
regular na idade prépria, e nao foram inseridos no mundo do conhecimento
/ escolarizagdo ou nio tiveram acesso ao mundo do trabalho, muito menos
foram formados numa educagio permanente ou continuada.

As discussoes realizadas até o presente momento levam a reafirmar
que a educagio ¢ excludente. Segundo Kuenzer (2007), a expressio

2CURY, Jamil. Parecer 11/00 do CNE: Diretrizes Curriculares da Educagdo de Jovens e Adultos
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“excludente” diz respeito as formas de inclusdo no mercado de trabalho,
pois, a0 mesmo tempo em que apresenta o discurso de que todos tém
oportunidades, demarca seu cardter meritocritico ao estabelecer critérios
de sele¢do e permanéncia do individuo nos postos de trabalho. Na “inclusdo
excludente™, a educagdo é dialeticamente relacionada as estratégias de
inclusio nos diversos niveis e modalidades da educagio escolar, mas elas
nio correspondem aos padrées de qualidade, que permitem a formagao de
identidades autdénomas intelectuais, capazes de acompanhar as mudancas
com rapidez e eficiéncia e que possibilite uma educagio continuada.

Para que possamos compreender esta dindmica, necessirio se faz
buscar referéncias, ou seja: os marcos teéricos da Educacido de Jovens e
adultos.

Em 1940, comega a delinear-se um modelo de educagio para todos
os adolescentes e adultos analfabetos do pais, surgindo novas exigéncias
educacionais com intuito de aumentar o contingente eleitoral e de preparar
mao-de-obra para o mercado em expansio,dando origem assim, a formagao
do trabalhador industrial. Inicia-se, neste mesmo periodo, o forte marco
das campanhas de alfabetizag¢do que tinham objetivos de levar o estudante
trabalhador a aprender a escrever o seu nome “ser alfabetizado ¢é saber ferrar
o nome”, tornando assim um eleitor de “voto de cabresto”.

No periodo de 1958 a 1964, o educador Paulo Freire implantou junto
a outros educadores o Movimento de Cultura Popular. De Pé no Chao
se Aprende a Ler e MEB: Movimento de Educagio Brasileira. Dava-se
inicio ao reconhecimento do trabalho de Freire, cujo “método” direcionava
uma grande campanha nacional para defender a educagio com o homem,
denunciando a entdo vigente educagio para o homem. A educagio popular
se concretiza em favor da transformacéo social, produgio cultural voltada
para as massas ¢ destinada a elevar o nivel de consciéncia social.

Porém, com o golpe Militar de 1964, os movimentos de educagio e
cultura popular foram destruidos e os seus educadores e aliados, cassados,
presos e exilados.O MEB foi o tnico movimento de educagio popular que
sobreviveu, mas permaneceu sob vigildncia, pois era considerado “ameaca a
seguranc¢a nacional.”.

Em 1967, iniciou-se o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio —
MOBRAL, com objetivos politico-sociais definidos, dirigidos e controlados
pelo governo militar.

3 Estratégias de inclusdo nos diversos niveis e modalidades da educagdo escolar aos quais ndo correspondam os necessarios
padrdes de qualidade que permitam a formagéo de identidades auténomas intelectual e eticamente, capazes de responder
e superar as demandas do capitalismo; ou, na linguagem toyotista, homens e mulheres flexiveis, competentes na resolugdo
problemas novos com rapidez e eficiéncia, acompanhando as mudangas e educando-se permanentemente.
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A educagio de adultos se vé contemplada na Lei n° 5.692/71 que
fixa as Diretrizes e Bases para o ensino do primeiro e segundo graus e da
outras providencias, e que sob a orienta¢io de uma filosofia educacional
tecnocrata®, propéem o Ensino Supletivo.

O MOBRAL vigorou no Brasil, aproximadamente, vinte anos, sendo
extinto em 1985. A partir da LDBEN — 9394/96, o Ensino Supletivo é
substituido pela Educagio de Jovens e Adultos, permanecendo sé no caso
dos exames.

De 1986 2 1990, ¢ instaurada a Fundagao Educar, que prevé recursos
para o desenvolvimento da escolariza¢io inicial de jovens e adultos em
parcerias, com municipios e movimentos populares, dando-lhes plena
autonomia na elaboragio e execugdo da proposta.

No governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, entre 1994
e 1998, foi instituida a Comunidade Soliddria, parcerias de universidades,
empresas ¢ uma organiza¢io nio governamental de Brasilia, o Programa
Alfabetizagio Soliddria — PAS, que teve e tem como professores, educadores
populares com Ensino Fundamental completo, prometendo alfabetizar, em
cinco meses, os jovens e adultos.

O Governo FHC criou um programa em nivel nacional, Brasil
Alfabetizado, que vem propor uma alfabetizagido, com projeto pedagdgico
e formacio de alfabetizadores, com parcerias responsabilizando-se pelos
recursos dos projetos, tendo como fundamento aproveitar e incentivar
experiéncias jd existentes.

As pesquisas sobre a EJA, neste pais, tém sido direcionadas para
atender as demandas de governos. Especificamente; aos interesses da elite,
da classe dominante, com a¢des formuladas para favoraveis aos empresirios,
aos banqueiros, aos latifundidrios. A dualidade citada anteriormente
permanece na educagdo. Nio se fazem politicas piblicas para a juventude
pobre e trabalhadora, que vem sendo lesada em seus mais elementares
direitos, como o direito a educagio de qualidade. Esta divida social ndo
foi reparada para com os quais ndo tiveram acesso ao dominio da escrita e
da leitura e nem aos bens sociais, significando, a perda de um instrumento
imprescindivel para estar inserido no mundo em transformagio.

Na contemporaneidade, a EJA vem sendo tema de politicas puiblicas,
mas seus impactos sdo geralmente insatisfatérios, pois muitas propostas nio
vém sendo atingidas. E os objetivos proclamados na legislagdo nio estdo
sendo postos em prética devido a fatores de ordem politica e operacional.

“Aquele que faz prevalecer o aspecto técnico de um problema em detrimento do social.
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A questio da educagio e do trabalho deve ser analisada num contexto
de grande complexidade. Tomando como nosso eixo de reflexdo a relagio
entre as politicas educacionais e as do trabalho, percebemos que esta
realidade é pouco conhecida e apresenta questdes significativas que nos
desafiam e nos provocam.

O PROEJA foi regulado pelo Decreto n° 5840/2006, que demonstra
a proposta governamental de atender a demanda de Jovens e Adultos (pela
oferta de educagio profissional técnica de nivel médio), que com sua histéria
especifica, acabaram por ser excluidos do processo de Ensino Regular.

Esta modalidade de ensino deve ser implantada na perspectiva de
um Projeto Politico Pedagégico Integrado (PPPI), traduzido por meio de
acoes que viabilizem um Curriculo Especifico. Essa peculiaridade exigird
a articulag¢io entre a Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio na
forma integrada.

O Programa Nacional de Integra¢io da Educagio Profissional com
a Educa¢io Biésica na Modalidade de Educa¢io de Jovens e Adultos
(PROEJA) refere-se a construg¢io do conhecimento, busca articular os
jovens e adultos para uma reflexao relacionada aos saberes e experiéncias da
vida, visando prepard-los para uma educagio permanente que os permita
participarem do processo produtivo da economia.

Desta forma, a EJA vem sendo construida por agdes que se confundem
entre o Estado, com suas atribui¢tes e os Governos, no que se refere a sua
efetivacdo. Segundo Moll (1998, p. 203), esta situagdo tem feito com que
nio se estabeleca a continuidade para os diversos programas implementados
na drea de jovens e adultos em nosso pais. Cumpre, no entanto, ressaltar
que, embora o PROEJA, hoje, se encontre dentro de uma perspectiva que
se respalda no artigo 10 da LDBEN, tornam-se necessdrios investimentos
também no campo da qualificacdo dos agentes que irdo atuar com estes
sujeitos sociais , ou seja, os professores.

Um segundo fator a ser destacado ¢é a auséncia de estrutura¢do dos
canais de discussio em torno da EJA (formagdo profissional, curriculo,
competéncias), mesmo com o advento de uma proposta mais sélida como
o PROEJA.

Segundo Frigotto (2006), um terceiro fator é a proposta atual
voltada para a expansio do PROEJA em niveis municipal e estadual, o
que demandard um grande investimento nestes setores ou gerard maiores
distor¢des devido ao passado tdo presente na educagio no Brasildas
propostas “vindas de cima para baixo” sem promogio de ajustes ou pactuagio
por parte dos estados e dos municipios.
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Perfil do estudante da EJA

Como sabemos a EJA é uma modalidade da Educagio Basica que
tem por objetivo atender a um publico que busca a aceleragio do processo
de escolarizagio e ao qual foi negado o direito a educagio durante a infincia
e/ou adolescéncia, seja pela falta de vagas seja pelo sistema de ensino ou
pelas suas condigdes socioeconoémicas desfavoraveis.

Para que se considere a EJA como uma modalidade educativa no
campo do direito, é necessario superar esta concepgio dita compensatoria’,
cujos fundamentos sio a de recuperagio de um tempo de escolaridade
perdido e negado no passado. Nesta busca, é preciso procurar uma concepgio
mais ampla de tempo/espago de aprendizagem onde a juventude e a vida
adulta devem ser vistos como “tempos de aprendizagens”. Os Artigos 10
e 20 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional®— LDBEN —, de
1996, fundamentam essa concepgio enfatizando a Educagio como direito
que se afirma independente do limite de idade.

E preciso refletir sobre a parcela da populacdo a ser atendida pela
Modalidade EJA, suas caracteristicas e especificidades. Tal reflexdo servird de
base para elaboragdo de processos pedagégicos especificos para esse puiblico.
Sdo homens e mulheres, trabalhadores, empregados e/ou desempregados,
ou ainda em busca do primeiro emprego, filhos, pais e maes, moradores
urbanos, de periferias, favelas e vilas. Estes jovens e adultos trazem a marca
de exclusdo social, mas sdo sujeitos do tempo presente e do tempo futuro,

5 Embora esta concepgdo traga em seu bojo uma proposta de compensagao, ndo pode ser considerada valida na medida
em que as suas agdes baseiam-se em uma perspectiva de tempo que ndo é mensuravel e que coloca toda a gama de
responsabilidade no sujeito, sem analisar, de forma profunda os fatores que geraram tal processo. No caso especifico, ou
em especialnaqueles que saem da escola devido a poucas condi¢des de sobrevivéncia, este fator assume a caracteristica
perversa e tipica do Sistema Capitalista.

¢ Art. 10. Os Estados incumbir-se-ao de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e institui¢des oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a
distribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a ser atendida e os recursos financeiros
disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder PUblico;

1l - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagéo,
integrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educagao
superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio.

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-&o as competéncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 20. As institui¢des privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias:

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sdo instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou
juridicas de direito privado que ndo apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;

I - comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas,
inclusive cooperativas de professores e alunos que incluam na sua entidade mantenedora representantes da comunidade;
1 - confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas
que atendem a orientagdo confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior;

IV - filantrépicas, na forma da lei.
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que permanecem excluidos do sistema de ensino, por apresentarem um
tempo maior de escolaridade devido a repeténcias e interrup¢oes na vida
escolar. Muitos nunca foram a escola ou nio puderam permanecer em
fun¢io da entrada precoce no mercado de trabalho ou por falta de escolas
em seu territorio.

Jovens e adultos que retornam a escola muitas vezes o fazem
por exigéncia do mercado de trabalho ou pelo desejo de
melhorar de vida ou ainda devido as pressdes do mundo do
trabalho. Sdo sujeitos de direito, trabalhadores que participam
concretamente da garantia de sobrevivéncia do grupo familiar

a0 qual pertencem (BRASIL.MEC, 2000).

A juventude vem ocupando o centro das atengdes do Estado, seja por
parte do discurso ou das propostas governamentais. Todos os gestores deste
pais se véem obrigados a dar resposta aos alarmantes indicadores, como
desemprego, a faléncia do sistema educacional, o uso abusivo de drogas, a
gravidez precoce, entre outros.

Perfil dos alunos da EJA e o mercado de trabalho

Atualmente, os alunos da EJA sio muito mais jovens que adultos.
Segundo Brunel (2004, p. 86), alguns pararam had muito tempo de estudar;
outros sio recém-egressos do ensino regular, e a maioria possui um histérico
de virias repeténcias.

Estes jovens, quando chegam a frequentar esta modalidade estdo
desmotivados, desacreditados com a escola regular e com suas histérias de
vida. Muitos deles buscam a escolariza¢do porque sentem - se perdidos no
contexto atual, em rela¢do ao emprego e a importancia do conhecimento
para sua vida e ainda veem uma possibilidade de inser¢do no mercado de
trabalho.

Brunel (2004, p. 96) destaca ainda que os jovens que frequentam a
EJA constroem sua trajetéria de escolariza¢do basica fora dos padrdes de
ensino definidos pela denominada escola regular.

Do ponto de vista do mercado de trabalho, entre os jovens do
C.D.A.F.P. cerca de 10% (dez por cento) encontram-se desempregados.
Entre os que encontram vagas, dificilmente sdo contratados formalmente
e os saldrios sdo baixos.



Pela EJA em busca do trabalho
Derci Rangel Coelho; Luciana Custodio Soares

Estes jovens sio herdeiros de uma promessa de integracdo social
que nunca se efetivou, nio revelam entusiasmo quanto a possibilidade de
inser¢do no mercado de trabalho, e ainda compartilham da ideia de que por
meio dos estudos e de um trabalho vio alterar sua condi¢do de pobreza.

Os jovens acreditam que a educagdo/escolariza¢do é uma alternativa
para melhorar sua vida social. Sonham com um tipo de inser¢do educacional
que dificilmente conseguem alcancar (medicina, administragdo, direito,
engenharia), revelando uma aceitagdo acritica das determinagdes advindas
da concep¢io de mundo das elites.

O primeiro mito tem a ver com a “onda jovem”. O problema nio ¢é
demogrifico porque diminuiu o nimero de pessoas com quinze a vinte
quatro anos no total da populagdo. Hoje, menos de 20% da populagio
encontram-se nesta faixa etdria.

A passagem da adolescéncia para a vida adulta, atualmente é bem
diferente do que era hd vinte ou trinta anos. Exige maiores expectativas
quanto as possibilidades e outras defini¢bes em termos de faixas etdrias
Entdo, seria invidvel nos embasarmos apenas nesta teoria.

O segundo mito ¢ o da exclusio. Dizer que o fato de o jovem viver na
condi¢do de exclusdo, de estar desempregado é um problema educacional?

Naio é novidade falar que a educagio no Brasil sempre foi para poucos.
Contudo, os jovens de hoje estdo muito mais escolarizados do que aqueles
de hd poucas décadas.Entretanto, ndo podemos perder de vista que estes
niveis se confundem ou tornam — se contraditérios diante dos “analfabetos
tuncionais”. Justificar, apontar que ¢ um problema de escolaridade ¢ fugir

do problema da empregabilidade. E como se a questio fosse “apenas”

procurar emprego e os encontrar. Concluimos que este fato somente podera
ocorrer se rompermos com a pobreza, o que viabilizaria o acesso de todos
a escolarizagio.

Nos ultimos doze anos, os empregos que mais cresceram no pais
foram o de domésticos, vendedores ambulantes e conservagio e limpeza.
Os requisitos exigidos, possivelmente, é o Ensino Médio. O mercado exige
pessoas mais escolarizadas. O que se contrapéem aos objetivos da educagio
que deve ter valores muito mais nobres do que, exclusivamente, a questio
tuncional.

Ha duas légicas presentes no mundo do trabalho e da educagio. Ha
uma contradi¢do entre a l6gica da produgio capitalista que tem base no
lucro, na explora¢do do trabalho, na competitividade, na mercantilizagio
de toda produgio humana. A l6gica da educagio tem o objetivo de formar
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o ser humano, pautar-se pela socializa¢do do conhecimento, o diilogo, a
discussdo, a aprendizagem, a humanizac¢io, a emancipagio, livrar-se da
opressio, individualidade, participagio construtiva e a defesa dos direitos
de cidadania.

A formagio integrada da educagio geral e profissional no Ensino
Meédio tem, teérica e metodologicamente, potencial para superar a pratica
unilateral e alienadora da produtividade capitalista na formagio do cidadio.

O terceiro mito estd ligado a inovagdo técnica. Ela estd exigindo
pessoas com maior qualifica¢io e com mais contetido (outros conhecimentos
que fogem ao saber apenas técnico).

Logo a questio da inovagio tecnolégica precisa ser avaliada em
detalhes, pois se poderd pensar que o “problema do jovem” sio suas
deficiéncias diante dos mitos apresentados. E preciso refletir a respeito dos
mecanismos que conduzem os estudantes jovens trabalhadores a resgatarem
a escolarizagio.

Com o objetivo de contribuir para a andlise deste tema, aplicou-se
um questiondrio aos alunos do Colégio Estadual Desembargador Alvaro
Ferreira Pinto e do Nucleo Avangado do Centro de Estudos Supletivos
(NACES) do Instituto Federal Fluminense, Campus Campos Centro, que
teve como base levantar dados referentes as expectativas quanto ao seu
processo de escolarizagio.

As questdes analisadas envolveram questionarios realizados em cada
escola, como mostra o Anexo 1.

As Figuras, a seguir, mostram o resultado dos questiondrios aplicados,
mas nio contemplam todos os temas pesquisados, citam apenas os mais
significativos para o debate do tema central deste artigo.

Analisando a Figura 1, conclui-se que 37% dos entrevistados nasceram
antes de 1970 oferecendo uma mostra da participagdo considerdvel de
pessoas adultas na EJA, por outro lado, em segundo lugar, encontramos
um percentual de 25% de alunos nascidos depois de 1990, demonstrando
o crescimento do nimero de alunos jovens inseridos na educagio noturna.
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Figura 1- Ano de Nascimento dos discentes

Na Figura 2, em relagio aos indices de repeténcia, conclui-se que o
percentual de 44% (01 repeténcia) permanece como uma referéncia bastante
importante para montagem do perfil dos alunos que hoje frequentam a

EJA.
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031% Hm1vez
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Figura 2 - Indices de repeténcia do discentes
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Ao observar a Figura 3, conclui-se que, dos alunos entrevistados,
38% pretendem ingressar em curso técnico, ampliando as possibilidades de
ingresso no mercado de trabalho.

] ingressar curso
1 13% técnico

M ingressar curso
técnico e
superior

U ingressar curso
superior

Figura 3 — Continuidade para a escolarizagio

Os dados levantados nos auxiliam a pensar em um apontamento
extremamente importante, feito por Mario Del Pino ao afirmar que

No interior da escola e dos cursos de requalificagio tém
de serdesenvolvidas as relagdes que permitem fazer com
que alunos as e professores as pensem e sintam que todos
se tornardo empregiveis. O discurso da empregabilidade
afirma que a requalificagio pode gerar as condigdes de se
chegar ao emprego, mas como demonstramos anteriormente,
ndo hd no capitalismo a possibilidade concreta de satisfa¢do
de empregos. Nio hd geragio de empregos e condi¢des
suficientes para atender a todos e todas (2001, p. 80).

A educagio acaba tornando uma conquista pessoal, rompendo
com a esfera do direito social que seria aquela capaz de favorecer, de
forma igualitiria, o direito a inser¢do e participagio de todos os que
dela necessitassem. Na medida em que se torna uma mercadoria, rompe
intrinsecamente com o seu objetivo principal que é a contribui¢io para a
formagio de sujeitos politicos.
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Romper com esta realidade e caminhar em prol de uma educagio
emancipatéria ¢ um dos desafios presentes na atualidade.

Consideracgoes finais

O interesse pelo tema surgiu a partir da observagio do perfil jovem
que vem crescendo na EJA do C.E.D.A.F.P. nos ultimos trés anos, fator
que nos levou a questionar o elevado nimero de jovens que migraram para
esta modalidade de ensino, muitas vezes, sentindo a necessidade e vontade
de aprender mais e em busca da formacio técnica, o mais rapido possivel,
objetivando possibilidades de inser¢ao no mercado de trabalho.

Falar em Educagio de Jovens e Adultos nos remete a pensar em
uma divida social que gerou grandes perdas e que nos leva a refletir sobre
a necessidade de politicas inclusivas equalizadoras e qualificadoras, no
atendimento 4 demanda que, atualmente, tem sido ampliada, em particular
pela intensa vinda dos jovens em busca da escolarizagio a curto prazo,
procurando condigbes de empregabilidade com reais probabilidades de
uma maior participagio na sociedade afim de derrubar as barreiras sociais.

O trabalho permitiu verificar que os educandos ao passarem por esta
modalidade de ensino aumentam sua autoestima, fortalecendo a confianca
na sua capacidade de aprendizagem e dando-lhe esperanga relativa: a
possibilidade de serem inseridos no mercado de trabalho formal. Desta
forma, ainda valorizando a educagio como meio de desenvolvimento
pessoal e social, este fato nos permite concluir que a EJA/PROEJA,
embora carregue consigo implicagdes politicas, trouxe elementos que em
muito ajudaram a tornar a sociedade um pouco mais justa no campo do
conhecimento gerando possibilidades de compreensao do mundo atual.

Os dados obtidos revelam a trama que envolve os individuos em sua
realidade de um mundo que exige deles formagio escolar para continuarem
a escrever seu papel de trabalhadores e trabalhadoras, implicados na relagao
de pais, maes, suporte econémico da familia. A necessidade de trabalhar os
tirou da escola e, hoje, a permanéncia no trabalho exige que eles retornem
a ela. Ao mesmo tempo, reingressar na escola nio parece decisio ficil,
principalmente, quando sdo escassas as oportunidades oferecidas ou nio
se adaptam ao seu tempo disponivel e, ainda requer uma reorganizagio da
vida familiar e profissional e habitos de estudo, como leitura e escrita.

A constatac¢do de que jovens e adultos das classes populares, sujeitos
sociais e culturais, constituem-se a grande demanda dos cursos da EJA,
fortalece a convicgdo de que devem ser dadas oportunidades educacionais
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para o restabelecimento de sua trajetéria escolar de forma a adquirirem
conhecimentos socialmente significativos. Desvelar e compreender os
motivos que trazem de volta a escola parece condigdo primordial para se
realizar uma intervengio educativa que possa contribuir significativamente
para a educagio desses sujeitos.

Faz-se necessdrio que os envolvidos nesse processo conhe¢am o perfil
dos alunos que estdo sendo atendidos por estas modalidades, levando em
consideragio que mesmo fora do ensino formal, sdo dotados de grande
experiéncia de vida. Para efetivar esse programa algumas medidas sdo
fundamentais: mais divulgacao; parcerias com as empresas; elaboragdo de um
projeto politico pedagégico mais moderno e flexivel; auxilio 4 permanéncia
dos alunos; alimentagio; bolsas de trabalho e material didatico.

E preciso dar a EJA um espago proprio, uma vez que sua classificacio
externa a educagdo formal coloca os seus alunos num permanente campo
de inclusio/ exclusio reforcando o campo das desigualdades sociais e/o seu
nio reconhecimento enquanto sujeitos sociais.

A motivagio de escrever este artigo veio da vontade de mostrar a
realidade e a ilusio da Educagio de Jovens e Adultos, sistematizando e
aprofundando a reflexdo sobre o significado da EJA, aumentando o
conhecimento sobre a mesma, reconstruindo a histéria da educagio
do povo, de um tipo de educac¢do que visa despertar, nos setores menos
tavorecidos da populagdo, uma consciéncia politica que lhes possibilite uma
maior participa¢do no processo histérico do pais.
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ANEXO1
PESQUISA SOBRE EJA

QUESTIONARIO APLICADO NO C.E.D.A.F.P.ENACES DO
IFF-CAMPUS CENTRO

Este questiondrio faz parte da pesquisa de Derci Rangel Coelho, pés-
graduanda do IFF — Campos. A finalidade é conhecer melhor quem sdo
os alunos, jovens e adultos, matriculados na EJA, e em que condigdes estio
realizando seus estudos.

Desse modo, peco a vocé que responda com o maior cuidado e sinceridade
as perguntas abaixo.

Vocé nao precisa se identificar e todas as suas respostas serdo confidenciais
e sigilosas, ou seja, as questdes serdo apenas utilizadas para fins de pesquisa.
Suas respostas serdo analisadas para estabelecer um conjunto de informagdes
destinadas a caracterizar o aluno da EJA.

1 Sexo:
(A) Masculino

(B) Feminino

2 Vocé se considera:
(A) Branco

(B) Pardo/Mulato
(C) Negro

(D) Amarelo

(E) Indigena



3 Cite o bairro que vocé mora:
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4 Qual o seu ano de nascimento ?
(A) Antes de 1970

(B) 1970 a 1975

(C) 1976 a 1980

(D) 1981 a 1985

(E) 1985 a 1990

(F) Depois de 1990

5 Qual o seu estado civil?
(A) Solteiro

(B) Casado

(C) Viuvo

(D) Separado

(E) Outro

6 Qual ¢ a sua religiao?
(A) Catdlica

(B) Protestante, evangélico, pentecostal etc.

(C) Espirita

(D) Umbanda/candomblé
(E) Outras

(F) Nao tenho religido
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7 Vocé trabalha?

(A) Nao trabalho.

(B) Trabalho, mas ainda dependo financeiramente da minha familia.
(C) Trabalho e nio dependo financeiramente da minha familia.

(D) Trabalho e sustento outras pessoas.

8 Se vocé trabalha, ele é:
(A) Formal
(B) informal

9 Quantas horas por semana vocé trabalha?
(A) Nao trabalho.

(B) Menos de 20 horas por semana.

(C) Entre 20 e 44 horas por semana.

(D) Mais de 44 horas por semana.

9 Qual a sua atitude com relagio a leitura?
(A) S6 leio o que é necessario.

(B) Ler é uma das minhas diversdes preferidas.
(C) Acho dificil ler livros até o final.

(D) Ler é uma perda de tempo.

(C) Nio tenho tempo de ler.

10 Em qual série vocé esta cursando?
(A)  1°ano do Ensino Médio.

(B)  1°ano do Ensino Médio da EJA.
(C)  2°ano do Ensino Médio.
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(D)  2°ano do Ensino Médio da EJA.
(E)  3°ano do Ensino Médio.

(F)  3°ano do Ensino Médio da EJA.
(G)  Outros:

11 Vocé ja repetiu de ano?
(A) Nunca repeti de ano.
(B) Sim, 1 vez.

(C) Sim, 2 vezes.

(D) Sim, 3 vezes.

(E) Sim, mais de 3 vezes

12 Por que vocé escolheu o Ensino de Jovens e Adultos?

13 Vocé pretende dar continuidade aos seus estudos:

(A) Nio pretendo dar continuidade.

(B) Pretendo ingressar num curso técnico.

(C) Pretendo ingressar num curso técnico e depois no curso superior.

(D) Pretendo ingressar s6 no curso superior.

14 Vocé sabe usar o computador?

(A) Sim (B) Nio

15 Vocé usa computador na escola?

(A) Sim
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(B) Nao

(C) Nao hd computador na minha escola

Responda a partir da questio 16, com que frequéncia estas coisas
acontecem na sua escola.

16 Os professores tem que esperar muito tempo até que os alunos facam
siléncio?

(A) Nunca
(B) Na maioria das vezes

(C) Em todas as disciplinas

17 Os professores continuam a explicar até que todos os alunos entendam
a matéria?

(A) Nunca
(B) Na maioria das vezes

(C) Em todas as disciplinas

18 H4 desordem e barulho na sala de aula?
(A) Nunca
(B) Na maioria das vezes

(C) Em todas as disciplinas

19 Os alunos procuram os professores quando precisam de ajuda?
(A) Nunca
(B) Na maioria das vezes

(C) Em todas as disciplinas
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20 Os alunos relacionam-se bem com os professores?
(A) Nunca
(B) Na maioria das vezes

(C) Em todas as disciplinas






CAPITULO 10

Educacdo de Jovens e Adultos: o compartilhamento de
experiéncias individuais por alunos migrantes e suas variantes
no municipio de Armacao dos Buzios, RJ

Elielson Jose Dias *

Resumo

Este artigo tem por finalidade possibilitar uma andlise mais substancial
dos resultados positivos obtidos na Educagio de Jovens e Adultos nas
escolas do Municipio de Armagdo dos Buzios, sendo eles provenientes
do compartilhamento de experiéncias individuais vividas, principalmente,
por alunos migrantes, oriundos das mais variadas regides do Brasil. Desta
forma, discute-se o formato das familias em todos os seus aspectos, os
meandros das causas que fomentam o éxodo rural, o acolhimento da
cidade receptora e, finalmente, o exercicio de adaptagio e retomada da vida
cotidiana econémica e social por parte dos migrantes erradicados nessa
pequena, porém intrigante regido praiana.

Palavras-chave:  Necessidade. ~Migragdo. Adaptagio. Amizade.
Acolhimento. Compartilhamento. Integra¢io. Cidadania.

Abstract

This article aims to enable a more substantial analysis of the positive results

obtained in the Youth and Adult Education in the schools of the City of Armagdo

dos Buzios, and they share experiences from the individual lived, mainly migrant
students, coming from various regions of Brazil. Thus, we discuss the format of
the families in all its aspects, the intricacies of the causes that foster rural exodus,

the receiving host city, and finally, the exercise of adaptation and resumption

of daily economic and social life by the migrants eradicated in this small but
intriguing seaside region.

* Email: professorelielson@yahoo.com.br
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Introdugao

Estamos passando por uma crise mundial em que, a cada dia,
aumentam as desigualdades sociais. No Brasil, o quadro nio é nada
diferente, o que ndo condiz com a confortivel posi¢io no ranking das
economias mais bem sucedidas. E visivel o descompasso entre os mais ricos
e os mais pobres. Enquanto criancas procuram ratos assados para comer
num aterro sanitrio na periferia de uma grande cidade brasileira, em 2009,
um brasileiro foi incluido na lista dos dez mais ricos do mundo (REVISTA
FORBES, dez. 2009).

De dimensées continentais onde se apresentam riquezas naturais
infindéveis, o Brasil vive e resiste, aguardando politicas publicas que visem
amenizar esse quadro. Ainda, com a fertilidade de nosso solo, dos recursos
hidricos e de sol praticamente o ano todo, s6 reforcam a veracidade do
jargdo popular “Brasil, celeiro do mundo”... e para o mundo.

Porém, essa riqueza, que deveria servir como mola-mestra propulsora
para o desenvolvimento no seu mais amplo sentido, dilui-se nos veios da
md gestdo publica e da corrup¢do em todo seu territério. Apesar de todas
essas desigualdades e desmandos administrativos ao longo da sua histéria,
o pais tem procurado a passos curtos corrigir essas imperfei¢des, conforme
se percebe nos indicadores econémicos dos organismos de credibilidade e
por meio do reconhecimento obtido em todos os segmentos internacionais.

Em seu aspecto demogréfico,a densidade populacional, curiosamente,
concentra-se nos grandes centros econdmicos, fortalecendo ainda mais
a necessidade de uma melhor atengio por parte dos governantes na
implantacio de projetos que visem a fixacio do homem no seu Aabitat. E
quase ficticia a efetivagio de tais projetos que realmente possam atender essas
demandas. Consequentemente, a populacio das regiées menos favorecidas
vé-se forcada a migrar para outras regides, atraida por oportunidades que
possam oferecer a melhoria da qualidade de vida. Nesse particular, a Regido
dos Lagos e as bacias petroliferas de Campos e adjacéncias tém sido, nas
ultimas décadas, pontos importantes de atra¢do demogrifica.

Em se tratando do Municipio de Armagio dos Buzios, em menor
escala, porém ndo menos importante, incide sobre a sua economia a
pujancga turistica, fruto de suas belas praias acolhedoras, divulgadas no
passado por uma artista francesa de renome internacional. A atividade



Educagéo de Jovens e Adultos: o compartilhamento de experiéncias individuais por alunos migrantes...
Elielson Jos¢ Dias

pesqueira artesanal e tradicional foi ofuscada pelo crescimento desordenado
que ocorreu por meio da implantagio de condominios de luxo, cujos
empreendimentos atraem pessoas de alto poder aquisitivo e aumentam a
demanda de mdo-de-obra na constru¢io civil, na zeladoria e nos servigos
de hospedagem e hotelaria.

Além de suprir esses setores da economia, carentes de uma mio-
de-obra mais qualificada, nos quais hd falta de recepcionistas bilingues,
arquitetos, marceneiros, chefes de cozinha, garcons etc., hd uma necessidade
imperiosa de resgatar-se a cidadania desses migrantes, provendo-os de todos
os recursos a fim de garantir a retomada dos estudos e, consequentemente,
a inclusio de maneira mais humana no mercado de trabalho.

Fatores de migragao

H4 muito se busca identificar as causas das migra¢oes no Brasil e
no mundo. De uma forma geral, sio muitos os fatores que fomentam as
migracoes. Os mais comuns estdo relacionados a fome, ao desemprego, as
catdstrofes naturais, as necessidades de melhores estudos etc. Em relag¢io
ao éxodo de outras regides para o Municipio de Armagio dos Buzios,
os motivos mais evidentes sio bem semelhantes. Segundo pesquisas
realizadas por meios de questiondrios aplicados na Nicomedes Theotonio
Vieira, uma das escolas da Rede Pablica Municipal que oferece o ensino
na modalidade EJA, poéde observar-se que o perfil do corpo discente
estd intimamente relacionado ao migrante de outras regides, que buscam
melhores relacionamentos, estudos e aumento na renda familiar.

A viagem de avifio ou mesmo de énibus, o simples
deslocamento de um lugar para outro, do conhecido para
o desconhecido e inseguro, desestabiliza a pessoa. E um
mudar, mudar pouca coisa, mas mudar por dentro e por
fora, o primeiro passo para 0 novo que possa vir a acontecer

(HORTA, 2002, p.47).

Entre as regides mais citadas que contribui para essa migragdo em
massa, o nordeste Brasileiro vem em primeiro lugar, acompanhado da
cidade de Campos dos Goytacazes, R] e muitas outras cidades dos estados
de Minas Gerais e Espirito Santo. Vale ressaltar que hd uma influéncia
considerdvel de imigrantes e descendentes argentinos na cidade, cujos
filhos, jovens ou adultos isolados, buscam na Educagio de Jovens e Adultos
a complementagio de seus estudos. Além desses fatores “expulsivos” citados
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como causas, os atrativos locais fortalecem ainda mais o quadro, assim como
lazer, o aumento de renda, a oportunidade de estudo, a proximidade dos
grandes centros urbanos e, em menor escala, as aventuras praticadas pelos
mais jovens. Afinal, Buzios oferece oportunidades melhores se comparada
as demais cidades origindrias dessas pessoas tendo em vista o subemprego
melhor remunerado, apesar do alto custo de vida acompanhar esse quadro.
O que de mais grave se apresenta nesse processo migratério é que,
na maioria das vezes, o tdo sonhado sucesso nio se concretiza na vida
das pessoas, por se tratar de novas experiéncias para as quais elas nio se
encontram preparadas. Mesmo assim, segundo pesquisas, apesar da saudade
e do desejo de retornar a terra-natal, nio se consegue mensurar com precisio
o tempo desse retorno. Um dos motivos é o medo ou a sensagio de que, ao
retornarem, a situagio fique bem pior do que a vivida anteriormente.

Dificuldades de compartilhamento por parte dos alunos

No que tange as pesquisas, os alunos com idade superior a trinta
anos, oriundos dessas regioes citadas anteriormente, vém, na oportunidade
de retomada dos estudos (muitos estavam fora da sala de aula h4d mais de
dez anos) uma chance dnica na busca do tio sonhado sucesso. Porém, ao se
depararem com o quadro formal escolar, em que alguns alunos de classes
economicas superiores destacam-se na comunicagio visual e verbal, sentem-
se inibidos ou constrangidos no compartilhamento das experiéncias vividas
na terra natal e até mesmo na atual localidade onde vivem. Vale citar como
exemplos:

a) Uma senhora de cinquenta e dois anos que, ao ser indagada o
porqué das poucas palavras em sala de aula, justificou a sua postura por
possuir um “sotaque arrastado”, tipico de uma auténtica nordestina baiana.
A maneira como ela expressava-se despertava em alguns alunos mais jovens
um ar de zombaria;

b) Um trabalhador da construgio civil trouxe em sua bagagem de
escola uma cocada preta enrolada em “papel-de-pao”. Aquela cocada, de
certa forma, provocou zombaria. Mesmo nio se importando com os risos,
aquele constrangimento impediu a abertura de uma dinimica de grupos.

¢) Mineiro interiorano, usando um chapéu de palha, palitando os
dentes subtraindo palavras e rebuscando o sotaque, adentrou a sala de aula
provocando um levante de gargalhadas. Ao franquear-lhe as palavras para
o compartilhamento, o professor notou a inibi¢io e a troca de informagoes
nao aconteceu.
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Por esses e tantos outros casos, alguns até ligados ao “bullying”,
tornou-se necessirio um planejamento que visasse acolher e permitir aos
alunos migrantes um ambiente pelos quais se sentissem em seu ambiente
familiar. Partindo da preparagdo dos alunos receptores, ou seja, os alunos
naturais de Armacgio dos Buzios, de forma a garantir a hospitalidade,
o entendimento das causas dos problemas sociais e da solidariedade,
enfim, todas as a¢des de compartilhamento se tornariam mais eficazes e,
consequentemente, o resgate da cultura brasileira viria como complemento
nesse particular. E natural que as brechas nas salas de aula para o exercicio
do compartilhamento passem despercebidas pelos professores. Isso se deve
a superlotagdo das mesmas devido ao aumento pela procura na Educagio
de Jovens e Adultos e, a diminui¢do da oferta de vagas nesse segmento pelo
Poder Publico (existe um déficit de aproximadamente 32 milhées de vagas
no Brasil). O cansago dos profissionais no periodo noturno, de certa forma,
também diminui a sensibilidade perceptiva do individuo. Porém, nio se
pode perder a oportunidade que viabilize o desenvolvimento e a integragio
dos alunos das mais variadas classes econdmico-sociais,independentemente
dos problemas advindos no exercicio da profissao.

Compartilhamento de experiéncias como vias de inclusao

Compartilhar experiéncias, sejam elas de ordem pessoal ou
profissional, ¢ muito gratificante para ambas as partes. Se por um lado o
aluno natural buziano oferece receptividade tanto pela curiosidade quanto
pela hospitalidade prépria desse morador, por outro o aluno migrante eleva
a autoestima ao apresentar a sua cultura, o seu trabalho, a sua familia, as
aventuras de estrada e, principalmente, as causas pelas quais fomentaram a
sua vinda para a Cidade de Armagio dos Buzios. A amizade implicita na
busca desses relacionamentos traz grande proveito na qualidade do ensino.
O itinerario formativo do migrante também necessita de conhecimentos. O
conhecimento técito que o acompanha deve ser considerado pelo docente
para efeito de compartilhamento. Isso permitird a valoriza¢do do aluno
como parte integrante do processo de aprendizagem

Enfim, a amizade faz das coisas présperas algo mais
esplendoroso, ao passo que as adversas, quando partilhadas,
tornam-se mais suportaveis (CICERO, p.37).
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Quando esses alunos compartilham as dificuldades que tiveram na
infincia para conseguirem alimentos, quando sofreram agressoes e outros
tipos de violéncia dos pais, quando passaram por trabalhos semiescravos
nos canaviais ou em outras atividades primdrias, fazem com que os colegas
ougam e reflitam sobre as experiéncias que de longe se assemelham no
seu grau de dificuldades. Ainda, sofrendo as consequéncias por algum
evento negativo vivido no passado, sentem-se acolhidos, apoiados e amados
quando ouvidos. Isso traz resultados satisfatérios em curto prazo. Notamos
uma sensivel melhoria no interesse pela escola e na diminui¢io da evasio,
quando ¢é destinado pelos professores um tempo para a promogio da
comunhio e do compartilhamento das experiéncias particulares.

O esfor¢o docente para a viabilizagao do compartilhamento

De vez em quando nés também somos diferentes. Quem
serd que nos ensinou a comer abacate com agtcar quando o

mundo inteiro o come com sal (HORTA, 2002, p.276).

Hé uma necessidade imperiosa da percep¢do dos professores na sala
de aula ou fora dela para que se permita o compartilhamento de experiéncias
de alunos vindos de regides mais carentes e de diferentes culturas. E por
meio desse compartilhamento que se pode enriquecer o curriculo escolar. E
importante ressaltar que os planos de aula, quando sio preparados levando
em consideracdo as experiéncias vividas pelos alunos, tornam possivel
atingir os seus objetivos na sua plenitude. Muito mais do que cumprir um
cronograma e passar conteddos, faz-se necessirio viabilizar a troca dessas
informagdes. Todavia, esperar do aluno migrante a iniciativa para que
isso aconteca ¢ algo que as experiéncias mostraram que ndo acontece da
forma esperada. Geralmente, ocorre um retardamento nos resultados e isso
se deve principalmente 4 timidez do aluno que o acompanha desde a sua
chegada migratéria. Mesmo assim, sempre haverd algum sinal que poderd
identificar esse desejo de compartilhamento, cabendo ao professor estar
atento e, no momento certo, mesmo em meio as dificuldades, permitir e até
fomentar, buscando preferencialmente relaciond-lo aos temas transversais.
Em determinados momentos, sem a perda dos contetidos pré-estabelecidos,
poderd haver por conta desse compartilhamento, um “atrito cultural”, ou
seja, a manifestagdo de rejeicio de ambas as partes se o debate ndo for
conduzido de maneira adequada. Para que isso transcorra na normalidade,



Educagéo de Jovens e Adultos: o compartilhamento de experiéncias individuais por alunos migrantes...
Elielson Jos¢ Dias

o docente devera evitar comparagdes que levem ao menosprezo da cultura
local ou até mesmo a exalta¢io da localidade de origem pertinente ao aluno
migrante.

O papel do professor se restringe, em sintese, além de coibir esses
maleficios, observar o desejo do aluno migrante em compartilhar suas
experiéncias, viabilizar o espago para que o oposto nio acontega e, acima
de tudo, valorizar pontualmente cada iniciativa, promover a integragio
entre os alunos para que, finalmente, o aprendizado aconte¢a em toda sua
plenitude.

Consideracgoes finais

E interessante ressaltar que muitos alunos migrantes melhoraram
substancialmente sua autoestima apds terem recebido por parte dos
professores a oportunidade de compartilhamento. Muitos desses
alunos ja estavam prestes a desistirem simplesmente pela “vergonha” de
estarem participando de um processo em desigualdade de condi¢tes. O
compartilhamento da mais simples forma apresentada nio apenas trouxe
novas informagoes ainda nio vividas pelos alunos, como também viabilizou
adindmica pedagdgica em sala de aula,a implantagio dos temas transversais
e a integracdo da familia, a comunidade e a escola.

Cada experiéncia compartilhada serd para todos que participam
do processo educacional na Educa¢io de Jovens e Adultos um marco
regulador na construg¢do do curriculo escolar dessa modalidade. Mais do
que isso, aqueles que tiveram o privilégio de retornarem aos seus estudos
e serem acolhidos e ouvidos pela comunidade escolar serdo divulgadores e
multiplicadores de tudo aquilo que aprenderam e compartilharam durante
a sua passagem pela escola.

Finalmente, oferecer aos alunos migrantes oportunidades de
compartilhamento de suas experiéncias e, consequentemente, a inclusio
social é garantir a cidadania e a permanéncia desses alunos no mundo dos
sonhos e da realizagdo pessoal.
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CAPITULO 11

A prisao da ignorancia: um estudo sobre a baixa escolaridade da
presas do presidio feminino em Campos dos Goytacazes, RJ e
uma proposta de acao de educacao profissional nos moldes do
PROEJA

Eloira Spalla Siqueira*
Adelino Barcellos Filho**

Resumo

O presente artigo propde uma reflexdo sobre a realidade prisional e a
importincia da educagdo profissional integrada a educagio bdsica na
modalidade de jovens e adultos. O indice de aprisionamento no Brasil cresce
aceleradamente e para atender a demanda prisional, no que concerne a
reinser¢ao social, ¢ fundamental dar énfase 4 educagio e a profissionalizagio.
No processo de reintegracio social,0 PROEJA constitui-se como elemento
fundamental, porém distante da realidade dos presos. Assim o PROEJA
nas prisdes contemplaria uma parcela da popula¢do nio atendida em seus
direitos e necessidades no tempo regular do ensino, preparando-os para o
mundo do trabalho.

Palavras-chave: Prisio. Reintegragio Social. PROEJA.

Abstract

This article proposes a reflection on reality prison and the importance of
vocational education integrated into basic education in the form of youth and
adults. The imprisonment rate in Brazil is growing rapidly to meet demand
and prison, with regard to social reintegration, it is essential to emphasize the
education and professionalization. In the process of social reintegration, the

* Graduagdo em Servico Social pelaUniversidade Federal Fluminense. Assistente Social na Secretaria de Estado de
Administragdo Penitenciaria do Estado do Rio de Janeiro.

** Licenciado em Filosofia: habilitado em Filosofia; Sociologia e Psicologia— PUC-MG. Especialista em Educagao Profissional
nos moldes do PROEJA — IFF e Gerenciamento Socioambiental Costeiro - UFRJ.
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PROEJA, constitutes a fundamental element, but far from the reality of the
prisoners. Thus, the prison PROEJA contemplate a portion of the population
missed in their rights and needs of education in regular time, preparing them for
the working world.

Key words: Prison. Social Reintegration. PROEJA.

Introdugao

Este artigo propde uma leitura sistemdtica da realidade carceriria
como um todo partindo do principio de que a educagio é um direito
assegurado em diversas leis e documentos: Declaragio Universal dos
Direitos Humanos?; Pacto Internacional de Direitos Econdémicos,
Sociais e Culturais?; Convengido Americana sobre os Direitos Humanos?,
Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil de 1988 Estatuto da
Crianga e do Adolescente®; Estatuto do Idoso®; Lei da Pessoa Portadora
de Deficiéncia Fisica’ e Lei de Execu¢io Penal®, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio’. Entretanto isso nio é garantia de que todos tenham acesso
permanente a educagio.

Hé uma parcela da populagio brasileira que é excluida do processo
escolar, inclusive a populagdo carcerdria feminina de Campos dos
Goytacazes/R]J; pois, entende-se que essas pessoas também fazem parte do
publico-alvo do PROEJA (Programa Nacional de Integragio da Educagio
Profissional com a Educa¢io Basica na modalidade de Educagio de Jovens
e Adultos), pois com uma baixa escolaridade dificilmente se tem acesso 2
profissionalizagio.

Segundo noticiado na folha.com (03 de Outubro de 2010), dados
do Departamento Penitencidrio Nacional indicam que a populagio
carcerdria brasileira cresceu 31,05% em quatro anos (de Dezembro de 2005
a Dezembro de 2009) e que em nosso pais existem 29.707 mulheres e

* A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos é uma recomendagdo da Assembléia Geral das Nagdes Unidas aos seus
membros, adotadas e proclamada pela Resolugdo n° 217-A (lll) da Assembléia Geral das Nagdes Unidas em 10/12/1948, e
assinada pelo Brasil na mesma data.

2 Adotado pela Resolugdo 2.200-A (XXI) da Assembléia Geral das Nagdes Unidas em 16/12/1996, e ratificado pelo Brasil em
24/01/1992.

3 Adotada e aberta a assinatura na Conferéncia Especializada Interamericana sobre Direitos Humanos em San Jose da Costa
Rica no dia 22/11/1969, ratificada pelo Brasil em 25/09/1992.

“Promulgada pela Assembléia Nacional Constituinte em 05/10/1988.

5 Lei n° 8.069, de 13/07/1990.

Lei n®10.741, de 01/10/2003.

7 Lei n®7.853, de 24/10/1989.

8Lein®7.210, de 11 de julho de 1984.

9 Lei n°. 9.334, de 20 de Dezembro de 1996.
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440.864 homens presos. O DEPEN aponta ainda que o que se relaciona
entre ambos os sexos, ¢ que a maioria dos presos tém entre 18 e 24 anos de
idade e ndo possuem o ensino fundamental completo.

Encarcerar somente nio resolve o problema da criminalidade atual,
a superlotagdo dos presidios ¢ um problema social, pois sem iniciativas
educacionais e profissionais as prisdes “devolvem” a sociedade, egressos do
sistema prisional com mais possibilidades de reincidirem criminalmente.

O trabalho desenvolvido pela FUNAP (Barros)!® é um exemplo
de que elementos como educagio, profissionaliza¢io e trabalho sio
agentes fundamentais para a reinsercio social das pessoas reclusas, porque
alcancaram bons resultados por meio de atividades musicais, teatrais,
artisticas e com aprovagdes para o ensino fundamental, médio e para o
vestibular’. Além disso, qualificaram profissionalmente 1.500 presos no
periodo de seis anos, empregando os internos dentro e fora prisao.

O Boletim 06 de Maio de 2007 do Salto para o Futuro - sobre EJA
e Educagio Prisional — também aponta para as possibilidades da educagio
e profissionaliza¢do nas prisoes.

Assim, foi desenvolvida uma perspectiva de possibilidades de
contribuir no processo de reinser¢io social, vislumbrando a educagio
profissional para este publico especifico, em Campos dos Goytacazes/R].

Registros sobre o Sistema Carcerario Nacional

Na Roma antiga, a prisdo nio se constituia enquanto espago de
confinamento para o cumprimento de uma pena, restringindo-se quase
que exclusivamente aos castigos corporais enquanto o acusado aguardava
a sentenca ou a execugdo da pena. Na Grécia o costume era encarcerar os
devedores até que estes pagassem suas dividas, sendo assim, custodid-los
dificultava as fugas e garantia a presenca dos réus nos tribunais. Ja no século
XVI, surgiram na Europa prisdes para mendigos, prostitutas, vagabundos e
jovens infratores (LEAL, 1995, p.13).

Segundo Pedroso (1997), a prisio foi implementada no Brasil durante
o periodo colonial, através do Cédigo de Leis Portuguesas que decretava
o Brasil como destino dos degredados. Em 1830, Dom Pedro I sancionou
o Cédigo Criminal do Império do Brasil - instituindo a pena privativa de

*° Fundagdo de Amparo ao Trabalhador Preso do Distrito Federal.
* Em 1998, houve 37% de aprovagdo para o supletivo do ensino fundamental, 27% para o supletivo do ensino médio e 43
aprovagdes para 0 ensino superior.
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liberdade - com a inten¢do de seguir paises com ideais liberais (Franga,
Estados Unidos e Inglaterra) quanto ao progresso do regime penitencidrio.
Com a criagio do Cédigo Criminal, o preso era obrigado a trabalhar dentro
dos presidios, sob vigilancia constante.

De acordo com Pedroso (1997) e Senna (2008), as primeiras prisdes
ja demonstravam problemas em suas estruturas e funcionamentos que
permanecem até os dias atuais, tais como superlotacio e insalubridade. No
ano de 1850, ¢ inaugurada a primeira Casa de Corre¢io no Rio de Janeiro
e em 1852 em Sao Paulo.

O que se verifica desde os primeiros documentos sobre as regras para
o tratamento penitencidrio’® ¢ que até hoje algumas intengdes previstas
em lei ndo sdo praticadas e o sistema penitencidrio ainda padece de mais
investimentos.

O presidio feminino em Campos dos Goytacazes, RJ

O Presidio Feminino foi inaugurado no dia 08 de janeiro de 2008"
como anexo do Presidio Carlos Tinoco da Fonseca, destinado a custodiar
presas provisorias* e sentenciadas nos regimes fechado®, semiaberto’® e
aberto!, atendendo principalmente presas oriundas das regiées Norte e
Noroeste Fluminense do estado do Rio de Janeiro.

Atualmente, o presidio, que estd situado no antigo prédio do Presidio
Carlos Tinoco da Fonseca, ¢ uma unidade prisional independente e possui
capacidade para atender a 205 internas e possui um efetivo carcerdrio de
241 presas'®.

A realidade do presidio feminino em Campos dos Goytacazes/R],
como a maioria das unidades prisionais brasileiras, é muito distante das
intengées previstas nos decretos e leis que tratam do assunto. Em 2010,
o presidio feminino oferecia alfabetiza¢io a trinta presas a partir do
programa Brasil Alfabetizado, duas vezes na semana e de uma parceria com

2 As regras minimas formam um dos documentos mais importantes da area penitencidria e foram adotados no 1° Congresso
das Nagdes Unidas, sobre Prevencgdo do Crime e Tratamento de Delinqientes realizado em Genebra, em 1995.

3 Somente em 29 de maio de 2008 a criagdo do Presidio Feminino na estrutura da SEAP foi publicada em Diario Oficial do
Estado do Rio de Janeiro.

“Presas provisorias: a pessoa fica reclusa enquanto aguarda audiéncia e sentenga.

5 Regime fechado: a pessoa presa para a maior parte do tempo dentro da cela saindo da unidade prisional apenas com
autorizagdo judicial.

¢ Regime semiaberto: geralmente cumprido em coldnias agricolas ou industriais, onde os presos podem trabalhar e passar
a maior parte do tempo fora da cela. Além disso, também podem ter acesso a beneficios que lhes permitam sair para visitar
a familia e trabalhar.

7 Regime aberto: o preso pode trabalhar e praticar atividades educacionais na sociedade livre, devendo apenas dormir e
passar os dias de folga na institui¢do, geralmente classificada como Casa do Albergado.

*® Dados verificados em 02 de Margo de 2012.
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a institui¢do de ensino privado ISE CENSA em que 20 estagiarios do curso
de pedagogia, acompanhados por um professor, ministravam aulas uma
vez por semana as referidas detentas atendidas pelo Brasil Alfabetizado.
Entretanto ambas iniciativas nio tiveram continuidade no ano de 2011 e
ainda nio tiveram inicio no ano de 2012, o que demonstra a auséncia de
uma coordenagdo pedagdgica adequada que atenda o melhor interesse das
alunas presas.

Sobre as Possibilidades da Educacao Profissional nos Critérios do PROEJA
e Consequente Reinser¢do Social

Encarcerar somente nio promove a (re) integracio social. Segundo
Julido (2007), educa¢io e trabalho sio dois fatores extremamente
importantes no processo de reinser¢do social dos presos, mas sio entendidos
e trabalhados de maneira diferentes. Contudo educagio e trabalho devem
estar integrados para que o trabalho alcance um sentido além do que se
resume a um emprego, considerando a formagio da consciéncia critica.

Partindo da concepgio de educagio libertadora de Paulo Freire como
acdo cultural, que se re-faz incessantemente na préxis, onde os homens
sdo vistos como seres criticos, histdricos e inacabados, verificam-se as
dificuldades e limites de se estabelecer uma metodologia educacional que
atenda verdadeiramente as necessidades dos jovens e adultos encarcerados
devido a situagdo peculiar e tempordria que vivenciam, o que nio significa
dizer que se deve criar um método exclusivo para essa populagio, pois isso
seria mais uma forma de discriminagio.

Sendo assim a populagio carcerdria também compde o publico-alvo
do PROEJA, como se pode verificar adiante com o resultado da pesquisa
realizada e de acordo com os seguintes dados: “70% da populagio carceraria
nio tém o ensino fundamental completo e sé 18% dos presos realizam
atividades educacionais (...) além da baixa escolaridade eles sio em sua
maioria, homens (98%) e 54% sio jovens entre 20 e 29 anos.” (SILVA;
MOREIRA, s.d).

Entretanto, segundo Portugues (2009), nio existe uma politica
publica de 4mbito nacional destinada a educagdo de jovens e adultos
encarcerados. A baixa escolaridade dos presos e os fatores que contribuiram
para a apresentagdo desse quadro, nio se distanciam da realidade dos que
na infincia evadiram da escola para contribuir no or¢amento doméstico, e
hoje constituem a populagio excluida do mundo do trabalho.

Contudo, ¢ importante que tenha de fato uma proposta educacional
no interior das prisdes que ocupe o detento de maneira sadia e construtiva e
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lhe dé condig¢bes de ajudar sua familia e a0 mesmo tempo seja um membro
produtivo para a sociedade. Tal proposta deve se concretizar enquanto um
projeto amplo que vislumbre discussoes acerca da complexa realidade social
e desigual, que contribui para a produgio da prépria criminalidade, ou seja,
essa proposta deve considerar a formagao desses sujeitos aprisionados para
avida e nio apenas para a reproducio de sua realidade social.

De acordo com Frigotto (2005 p.80) o PROEJA deve ter um curriculo
especifico, a partir da perspectiva de um Projeto Politico Pedagégico
Integrado:

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude,
de compreensio das partes no seu todo ou da unidade no
diverso, de tratar a educa¢io como uma totalidade social,
isto ¢, nas multiplas mediag¢es histéricas que concretizam
os processos educativos [...]. significa que buscamos enfocar
o trabalho como principio educativo, no sentido de superar
a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectutal, de
incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo,
de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e

cidaddos. (FRIGOTO etal., 2005, p. 80 apud BARCELLOS
FILHO; SOUZA, 2009, p. 61).

Nesse sentido, 0o PROEJA enquanto politica piblica atende, segundo
eles, a uma “formagio integral, envolvendo os saberes e os conhecimentos
cientificos/tecnoldgicos, [...] que permita situar-se no mundo,compreender-
se no mundo e atuar nele como ser em transforma¢io e modificador da
realidade, tornando-a mais igualitiria.”

Todavia a opinido de que o trabalho é o verdadeiro meio para que o
preso consiga se reinserir de fato a sociedade ainda é muito presente devido
a produgio de bens e servicos, principalmente para os presos que recebem
o saldrio penitencidrio’ e necessitam de um resposta financeira imediata
para serem capazes de prover as necessidades financeiras de si préprios e de
suas familias, ao passo que a escolariza¢do somente lhe daria um retorno de
melhores condigbes empregaticias, e por consequéncia financeiras, a longo
prazo.

A importancia do PROEJA nas prisdes enseja portanto, ao
atendimento de uma demanda que pode e deve aproveitar o tempo do
aprisionamento para concluir a educagio bésica e se profissionalizar ao
mesmo tempo, se capacitando para o mundo do trabalho intra e extramuros:

*De acordo com a LEP em seu Artigo 29, o trabalho do preso sera remunerado ndo podendo ser inferior a trés quartos do
salario minimo.
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Durante muitos anos, ninguém dentro do sistema se
preocupou com a capacitagio profissional do interno
penitencidrio. Hoje, embora timidamente, inicia-se tal
discussdo. Acredita-se que através da qualificagdo profissional
dos internos, por exemplo, se consiga inseri-los (ou reinseri-
los) no mercado da for¢a de trabalho. Quando perguntados
sobre a escola ideal para o sistema penitencidrio, por exemplo,
a maioria dos agentes operadores da execu¢do penal defende
uma escola associada a qualifica¢do profissional, ou seja, uma

escola que articule educagio e trabalho. (]ULIAO, 2007,
p-31).

Contudo, para que se instaure uma verdadeira proposta de educagio
articulada a profissionalizagdo, como o PROEJA, uma educagio que
prepare o individuo para o trabalho e que promova a formagio de cidadio
a0 mesmo tempo, é necessédrio que a educagio e o trabalho na prisio deixem
de ser considerados apenas como uma mera ocupagio para os presos.

Observando o disposto da lei que privilegia a readaptagio do egresso
ao meio social a orientagio escolar se destaca como fator primordial a este
processo, sinalizando sobre a importincia da instrugdo escolar também no
mundo do trabalho. Nesse caso, a custédia dos presididrios deveria pautar-
se pela adogio de politicas publicas voltadas para o resgate da cidadania e da
dignidade humana, na perspectiva de que o preso é um sujeito de direitos.
Entretanto, o que se observa é a escassez de politicas publicas destinadas
a populagio carcerdria e sem receber a atengio devida, o circulo vicioso da
reincidéncia se retroalimenta.

De acordo com Leal (2010), acredita-se que a empregabilidade seja o
principal elemento para que o individuo preso se reintegre a sociedade. Pois
empregado, o egresso do sistema penitencidrio teria condi¢des de gerir seu
sustento e ndo mais infringir a lei. Entretanto se a pratica laborativa estiver
atrelada a atividade escolar, como no PROEJA, o aluno preso terd melhor
entendimento sobre o papel que ocupa na sociedade e de que maneira
participa dela. Além disso, com maior grau de escolaridade, o egresso, e
qualquer outra pessoa, encontra maiores e melhores oportunidades de
emprego no mundo do trabalho.

Educagio e trabalho devem estar articulados e para que representem
um direito com alcance social, profissional, cultural e de cidadania, “que
privilegie e ajude a desenvolver potencialidades e competéncias; que
favoreca a mobilidade social dos internos; que nio os deixe se sentirem
paralisados diante dos obsticulos que serdo encontrados na relagio social

ap6s o cércere.” (JULIAO, 2007, p.32).
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Segundo Augusto (apud LEAL, 2010), é importante que a interna
saia da prisdo empregada, mas é ainda mais importante que ele saia
empregada e com uma formagédo critica, com uma consciéncia que ndo
reproduza a desigualdade na qual estd inserida.

Para Scocuglia (apud LEAL, 2010), o trabalho s6 se afirma como um
principio educativo quando trabalho e educagio sdo pensadas em conjunto,
acreditando “que a realidade, construida historicamente pelo ser humano,
pode ser por ele apropriada e transformada”. Assim, trabalho e educagio se
completam e formam “o ser humano como sujeito da prépria liberta¢do”.

Considera-se que o preso deve ser orientado e preparado para o
retorno a sociedade, inclusive no que concerne a preparagio intelectual
e profissional, conforme o Decreto n. 8.897 de 31 de Margo de 1986
em seu Art. 22 — Objetivando preservar-lhe a condi¢io de ser humano,
tanto quanto prevenir o crime e lhes orientar o retorno a convivéncia em
sociedade, o DESIPE? propiciard aos presos provisérios, condenados e
internados, assisténcia: material, & satde, a defesa legal, eduacional, de
servico social, religiosa.

A Lei de Execugio Penal prevé instrugio escolar, ensino profissional
e trabalho prisional em seus artigos 18, 19 e 28, respectivamente, que vio
de encontro com as Diretrizes Nacionais para a oferta de educagio para
jovens e adultos em situagio de privac¢io de liberdade nos estabelecimentos
penais?.

Coleta de Dados no Presidio Feminino em Campos dos Goytacazes/RJ

Em julho de 2010, realizou-se uma pesquisa com as presas do presidio
feminino para compor o presente artigo. Na ocasido o efetivo carcerdrio
era de 177 presas, mas entrevistamos apenas 170, pois nio foi possivel
entrevistarmos as presas do regime aberto porque elas passam o dia fora da
unidade prisional.

A coleta de dados nos seguintes critérios: Data de Nascimento,
Escolaridade, Motivo da interrup¢io dos estudos, Interesse em retornar aos
estudos, Idade em que iniciou atividade laborativa, Vinculo empregaticio,
Faixa salarial do dltimo emprego, Possui curso de qualificagio? Qual? Qual
o curso do seu interesse?

Puderam-se observar os seguintes dados: Da populagio de 177 presas

22O antigo Departamento do Sistema Penitenciario do Rio de Janeiro.
2 Resolugdo n°. 02, de 19 de Maio de 2010.
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foram entrevistadas 170, ndo sendo entrevistadas as 7 de regime aberto.

IDADE

H13a 24 ANOS
252 30 ANOS
& 31 a 40 ANOS
H 41 a 50 ANOS
& Acimade 51 ANOS

Figura 1 — Faixa etdria das entrevistadas

Percebe-se na Figura 1 que 56% da popula¢do entrevistada se
encontra na faixa etdria entre 18 e 30 anos de idade.

ESCOLARIDADE

EANALFABETAS

@1 A 4 SERIE - ENSINO
FUNDAMENTAL

E5A 8 SERIE - ENSINO
FUNDAMENTAL

= ENSINO MEDIO
INCOMPLETO

= ENSINO MEDIO
COMPLETO

@ ENSINO SUPERIOR
INCOMPLETO

“ENSINO SUPERIOR
COMPLETO

Figura 2 — Escolaridade das entrevistadas
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Observa-se na Figura 2 que 75% das respondentes pararam os
estudos em alguma série do Ensino Fundamental. Apenas 2% concluiu o
Ensino Médio e 1% concluiu o Ensino Superior.

MOTIVO DA INTERRUPGAO DOS ESTUDOS
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Figura 3 — Motivagio para interrupgio dos estudos

A Figura 3 aponta que os maiores motivos para a interrupgio foi
devido a gravidez, para trabalhar e desinteresse.

INTERESSE EM RETORNAR AOS
ESTUDOS

ECOM INTERESSE
B SEMINTERESSE

Figura 4 — Interesse das entrevistadas em retornar os estudos
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De acordo com a Figura 4, constata-se que 88% das presas tém
interesse em retornar aos estudos.

IDADE EM QUE COMECOU A
TRABALHAR

#MENOS DE 10 ANOS

BENTRE 11 E 15 ANOS
UWENTRE16 E 18 ANOS
EBMAIS DE 18 ANOS

B NUNCA TRABALHOU

Figura 5 — Idade com que as entrevistadas comecaram a trabalhar

Verifica-se na figura 5 que 81% das entrevistadas iniciaram o trabalho
com menos de 18 anos, enquanto 58% comegaram a trabalhar com 15 anos
de idade ou menos e 8% nunca trabalharam.

VINCULO DE TRABALHO

& FORMAL
& INFORMAL

Figura 6 — Vinculo trabalhista das entrevistadas
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A Figura 6 aponta que a grande maioria das detentas trabalhava na
economia informal, sem vinculo empregaticio.

SALARIO DO ULTIMO EMPREGO

® MENOS DE MEIO
SALARIOMINIMO

# MEIO SALARIO MINIMO

& MAIS DE MEIO SALARIO
MINIMO E MENOS DE
UM

UM SALARIO MINIMO

8 UM SALARIO MINIMO E
MEIO

& DOIS SALARIOS
MINIMOS

 MAIS DE DOIS
SALARIOS MINIMOS

4 NAO RECEBIAM
SALARIO

4 NAO SE LEMBRAM

4 NAO RESPONDERAM

Figura 7 — Salario das detentas no ultimo emprego

De acordo com a Figura 7, mais de 1/4 das presas recebia menos de
meio saldrio minimo, 63% ganhavam um saldrio minimo ou menos. Os
valores sdo aproximados a partir das respostas das presas. Algumas nio
lembravam exatamente quanto ganhavam.
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CURSOS DE QUALIFICACAO
PROFISSIONAL

Figura 8 — Curso de qualificagdo profissional das entrevistadas

As respostas apresentadas na Figura 8 foram livres e algumas
entrevistadas apresentaram como qualificagdo profissional cursos como
informdtica bésica e inglés, ndo necessariamente articulados com exercicio
de profissio. Ha presas com mais de um curso de qualificagio. O grifico
apresenta o nimero de vezes que o curso foi citado. Os cursos de maior
ocorréncia foram informdtica bésica, cabeleireira e manicure. Quase em sua
totalidade os cursos sio na drea de servigos.
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Figura 9 — Cursos de interesse das entrevistadas
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Na Figura 9 os cursos mais escolhidos foram cabeleireira, informatica
e manicure. E 18 cursos foram citados apenas uma vez, dentre estes se
encontram o de depilagio, petréleo e gds, pintura residencial, tricé a
mdaquina, radiologia, garconete, inglés, estilista, enfermagem, bab4,
medicina, fotografia, professora, farmdcia, telemarketing, soldagem, técnico
em segurancga do trabalho, e algum que tenha nivel superior.

Consideracgoes finais

A educagio é um direito que dd acesso a outros direitos, e enquanto
esse direito que independe de raca, sexo, idade, religido ou qualquer outro
critério, ndo for acessivel aos que se encontram a margem da sociedade serd
dificil a compreenssio de que eles estdo presos por infringirem o direito de
outrem.

O processo educacional deve se desenvolver articulado ao cotidiano
do ser humano, sendo assim, através da formagio do senso critico no espago
escolar e com qualificagdo profissional, o preso pode adquirir capacidades
intelectuais e de reflexdo para analisar a sua realidade enquanto criminoso e
adotar uma postura adversa a vivida até entdo, no que concerne aos valores
socialmente abalizados como os apropriados.

O PROEJA contempla uma formagio integral, e por isso, ¢ essencial
que seja ofertado a4 populagdo carcerdria. A educagio nio deve ser
desenvolvida desarticulada do cotidiano do ser humano, sendo assim, por
meio de formagio do senso critico no espago escolar e com a qualificagdo
profissional, o preso pode adquirir capacidades intelectuais e de reflexdo
para analisar a sua realidade enquanto criminoso e adotar uma postura
adversa a responsavel por seu aprisionamento.

A pesquisa realizada demonstra que mais da metade do efetivo
carceririo do Presidio Feminino n@o concluiu o ensino fundamental.
Esse resultado demonstra a importincia da proposta do PROEJA FIC
(Formagio Inicial Continuada) - que oferta educagio profissional a jovens
e adultos que nio tiveram acesso ao ensino fundamental na idade regular —
para a populagdo pesquisada.

A pesquisa também aponta que, as presas do presidio feminino
de Campos dos Goytacazes/R] possuem baixa escolaridade, pouca ou
nenhuma formagao profissional e em sua grande maioria exerciam atividade
laborativa sem vinculo empregaticio, exercendo fung¢oes tradicionalmente
femininas. A pesquisa também aponta que os cursos de maior interesse
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das entrevistadas sdo os exercidos tipicamente por mulheres, mas isso nio
significa dizer que elas nio fariam outros cursos, que ndo sio inicialmente
de seus interesses, durante o periodo privativo de liberdade. E que no
decorrer do curso desenvolvam interesse e aptidoes.

O que ¢ importante considerar é que todas as presas entrevistadas
manifestaram o interesse de serem inseridas em um ou mais cursos
profissionalizantes. Portanto o PROEJA encontra no interior do Presidio
Feminino de Campos e em demais unidades prisionais, seu alunado.
Uma populagio com tempo livre e que deseja ocupd-lo, necessitando de
elementos como escolarizagio e profissionalizagio que configuram-se
como maiores possibilidades de uma reinser¢io social bem sucedida e de se
combater a recidiva criminal.

Enquanto a educagio profissional integrada a formagédo cidada nio
for realmente entendida como uma pritica necessiria ao programa de
reinsercdo social da politica de execugdo penal, continuar-se-d a assistir
o aumento da populagio carcerdria, em sua maioria negra, pobre, jovens
e adultos, e com baixa escolaridade. Assim novos presidios, penitencidrias
e cadeias publicas serdo construidos sem planejamento para salas de aula,
bibliotecas e laboratérios de cursos profissionalizantes. E a sociedade que
continua a ser construida ou nio!
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CAPITULO 12

Jovens trabalhadores: educagao e trabalho

Edméa Gomes da Silva Pereira*
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Izabel Cristina de Souza Costa Magalhdes*

Resumo

A inser¢do prematura do jovem no mundo das finangas visa o complemento
da renda familiar, a afirmagio da autonomia e efetiva¢do do valor simbélico
que lhe confere o trabalho. Pouca qualificagdo educacional e escassas
oportunidades para atuar no mercado dos negécios constituem obstdculos
a esse jovem para um oficio que o satisfaca subjetivamente. Esta pesquisa
aborda os dilemas desse jovem operario dividido entre aspira¢oes subjetivas
de uma profissio desejada e condigdes objetivas de sua ocupagio. Enfoca o
conflito entre trabalho real e anseio subjetivo pela educagido de qualidade e
as estratégias que eles utilizam para sobrepuja-lo e delinear suas identidades

de trabalhadores.

Palavras-chave: Juventude. Educagio. Trabalho.

Abstract

The premature insertion of young people in the world of work aims fo
complement the family income, the affirmation of autonomy and actualization
of symbolic value which gives the work. Low educational qualifications and
Jfew opportunities in the labor market are obstacles to this young man for a job
that pleases you subjectively. This research addresses the dilemmas that young
workers split between subjective aspirations of a desired occupation and objective
conditions of their occupation. Focuses on the conflict between real work and

* Aluna do Curso de Especializagdo Lato Sensu em Educagao Profissional Integrada a Educagao Bésica na Modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos (IFF- Instituto Federal de Educagao-Campus Guarus/ Campos dos Goytacazes/RJ-2008/2009).
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subjective craving for quality education and the strategies they use to overwhelm
him and draw their own identities as workers.

Key words: Youth. Education. Work.

Em toda discussdo que se pretenda produzir sobre a educagio, deve-
se ter como pressuposto as condi¢oes econdmicas, politicas e sociais de um
pais. Quando essa mesma discussdo enfoca a juventude, as especificidades
suscitam um olhar cauteloso, notadamente, quando o eixo de anilise busca
situar os jovens pobres na relagdo entre trabalho e educagio.

Esta pesquisa procurou apreender, de forma relacional, os aspectos
preponderantes das praticas e representacoes dos jovens trabalhadores e
estudantes, quanto a educagio escolar e o trabalho, em sua transi¢do para
a vida adulta, na atualidade. Sabendo que sdo provenientes das camadas
populares e das fragdes mais baixas das camadas médias que frequentam
o Ensino Médio regular, no periodo noturno ou Educagio de Jovens e
Adultos, esses atores fazem parte de uma realidade complexa que denuncia
outros fatores préprios da conjuntura social mais ampla como: subemprego,
trabalho precario, violéncia, dentre outros.

Analisando os reflexos da imprevisibilidade do mercado de trabalho
e das condi¢des do ensino publico e do ensino da EJA nos seus projetos
de futuro e o que estd sendo feito, numa perspectiva politica, para que esse
quadro se reverta, observou-se que o conhecimento sempre foi reservado
a uma elite, aos filésofos, aos sibios, aos religiosos. Isso vem mostrar que a
qualidade de ensino “privilegia a uma classe burguesa, e a educagio deixa
de ser um direito e passa a ser uma mercadoria, onde sé tem quem pode
pagar” (FREIRE, 1989, p.34). O trabalhador e seus filhos ficam excluidos
desse direito limitando-se ao que lhe é oferecido, que sdo cursos cada vez
mais rdpidos e com menos qualidade, pois o seu custo tem que ser acessivel
a0 bolso da classe trabalhadora.

A vida social produz e reproduz a todo instante e em todos os
niveis, ndo apenas econdémicos, mas também politicos e culturais, uma
multiplicidade de relagbes contraditérias que, por sua vez, sio responsiveis
pela manutencio das desigualdades sociais. A escola é o local mais acessivel
para a manipula¢do do que é melhor para a classe popular, vitima de uma
sociedade injusta e desigual e de um sistema que busca reproduzir, pela
educagio, o poder das elites politicas, econémicas e sociais do pais.

A concepgiode que o adulto analfabeto é causa do subdesenvolvimento
de uma nagio agrava ainda mais a falta de participa¢do dessa massa, pois
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considera o analfabeto um sujeito sem cultura.

Essas pessoas sio produtoras de cultura a partir de suas préprias
situagbes cotidianas, e se forem alfabetizadas irdo contribuir de forma
positiva para o enriquecimento da sociedade e dela mesma.Poderdo ampliar
sua leitura do mundo..

Nessa “sociedade em transito”, Freire procurou mostrar o papel
politico que uma educagdo pode vir a desempenhar, e desempenha
sempre por meio da escola. Entdo perguntamos:. Seria possivel ampliar “a
participacio consistente das massas e levar a sua organizagao crescente”?
E Freire (1989), da a resposta.

A construgio de uma nova sociedade nio poderd ser
conduzida pelas elites dominantes, incapazes de oferecer as
bases de uma politica de reformas, mas apenas pelas massas
populares que sdo a Unica forma capaz de operar a mudanga
(FREIRE, 1989, p.34).

A participagdo histérica e precoce de jovens pobres trabalhadores
na sociedade brasileira,vem configurando-se ao longo de sua trajetéria,
mas agrava-se nas familias mais pobres,pois seus filhos deixam de ir cada
vez mais cedo para a escola para recorrerem ao trabalho precério, muitas
vezes marginal, para compor a renda familiar. Essa realidade mostra que
o governo no tem sido capaz de organizar e nem possibilitar um projeto
hegemonico educacional que leve a uma cidadania plena os brasileiros
pobres,para que eles possam estudar e trabalhar com dignidade.

Castel (1998) alerta a sociedade para o surgimento de uma nova
categoria diante das politicas neoliberais: “a dos desfilados”, excluidos de
sua condi¢do de cidadania, de formagido adequada as exigéncias do mercado
de trabalho, os jovens pobres de nossa sociedade atual sio levados cada
vez mais cedo ao trabalho precirio ou a inser¢do no mercado do trifico de
drogas. A sociedade contemporanea é uma produgio de jovens marcados
pela violéncia e pela ndo cumprida lei que se refere aos seus direitos.

O jovem pobre e os entraves para acompanhar o avan¢o tecnolégico

O mundo atual assiste ao resultado deste longo processo histérico de
formagio de uma civilizagdo complexa e diferenciada na qual diversos grupos
procuram conquistar os direitos ou manter privilégios e as possibilidades
de acesso a produgio de bens e aos mecanismos de distribui¢io desses bens
na sociedade.
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Os jovens pobres contemporaneos sao frutos de populagdes excluidas
ou carentes que ndo tém acesso aos bens produzidos e isso agrava o cariter
contraditério e revelador da escola para com eles.

A educagio passa por reformas ideoldégicas que visam “proporcionar
a formacio de profissionais, aptos a exercerem atividades especificas no
trabalho” (Art.1° inciso II da Lei n® 9.394/96). Mas devemos lembrar que
houve uma divisdo desse trabalho e de sua exploragdo, que ao melhorar a
igualdade e a liberdade dos trabalhadores duma parte do mundo, agravou
as condi¢oes de vida do trabalhador da outra parte. E se analisarmos, essa
questdo ¢ refletida na desvalorizagio do ensino da massa popular, que
“necessita’, segundo a elite, do “minimo” para exercer suas fungdes no
trabalho.

No inicio do século XIX, Antoine Louis Claude Desttut de Tracy,
em 1802, expunha aquilo que historicamente vem se concretizando:

Os homens de classe operdria tém desde cedo a necessidade
do trabalho de seus filhos. Essas criancas precisam adquirir
desde cedo o conhecimento e, sobretudo o hébito e a tradi¢do
do trabalho penoso a que se destinam. Nao podem, portanto,
perder tempo nas escolas (...). Os filhos da classe erudita, ao
contrério, podem dedicar-se a estudar durante muito tempo;
tém muitas coisas para aprender para alcangar o que se

espera deles no futuro (DESTTUT DE TRACY, 1802 apud
FRIGOTTO, 1987, p.15).

Seria possivel mudar a escola sem mudar as relagdes sociais em que
ela se constitui e de que é constituinte? Para a classe trabalhadora seria
melhor nio disputar o direito a escola publica? Num pequeno livro — A4
educagio para além do capital —, Istvan Meszaros (2005) oferece-nos uma
reflexdo densa e critica sobre os limites e equivocos das visdes liberais e
utépico/liberais da educagdo. Trata-se de visdes que ligam os processos
educacionais aos processos sociais de reproducdo. Porém, sem rupturas
nas relagdes sociais que estdao sob o controle do sistema capital, ndo podera
haver mudangas profundas no sistema educacional. Sob as relagdes sociais
capitalistas, a educagdo funciona, dominantemente, como sistema de
internaliza¢do dos conhecimentos, valores e cultura funcionais a reprodugio
da desorganizagio do metabolismo do sistema capitalista.

Dessa forma percebe-se, que a escola encobre diferencas e
discriminagdes, passa por cima de perseguicdes e injusticas, cuja superagao
torna necessiria uma agao particular, dirigida e organizada.
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(...) as elites véem a escola como solugdo para mobilidade

social, a distribuicio de renda e o progresso de todos e
de cada um. Esta idealizada perspectiva de melhoria de
condi¢des dos excluidos se daria sem afetar os riscos, numa
desresponsabilizacio pela pobreza, desigualdade e com a
transferéncia da responsabilidade para o Estado (CURY,
2000, p. 39)

O estado por sua vez, trabalha para o aumento da exclusio, quando
oferece gratuidade ao Ensino Fundamental “obrigatério,” para criangas de
6 a 14 anos. O que ndo implica a todas essas criangas estarem realmente
na escola e muito menos a garantia de que concluirdo os nove anos de
escolaridade, ou ainda quantos sairdio ao menos alfabetizadas, pois muitos
ficam como alfabetizados funcionais, o que as incluem de qualquer forma,
na exclusio do ensino. Tratando de novas populagées que sofrem hoje de
um déficit de integragio, tais como, os desempregados de longa geragio e os
jovens mal escolarizados em busca de emprego, a extensio desse percurso
apresenta, entretanto, um grave perigo. Ela desconhece o seu préprio perfil.

Préprio desses novos publicos, e sua diferenga irredutivel
aquele da clientela cldssica da agio social. Clientela essa
que se caracteriza por um déficit pessoal que a tornou
inapta a seguir o regime comum (deficiéncia, desequilibrio
psicolégico, “desadaptagio social”...). Mas a maior parte da
populagio com problemas nio é de invilido o de deficiente,
mas de pessoas que se tornaram invélidas pela conjuntura: é
a transformagio recente das regras social do jogo econdmico

que as marginalizou (CASTEL, 1995 apud CURY, 2000, p.
30)

H4 uma grande necessidade de conhecimentos e da producio de
conhecimentos novos para aplicar aos processos produtivos. Isto decorre
da ideia de que todas as na¢oes visam o mesmo objetivo. Que tudo depende
apenas de sua organizagio interna para alcangi-lo, e a teoria que atribui os
reveses nessa marcha a “entraves”, ou seja, as dificuldades advindas de uma
constitui¢do inadequada, tanto dos recursos naturais, quanto dos agentes
econdmicos, como, por exemplo, do modo capitalista de produgio que estd
estabelecido. A histéria da escola tem um antagonismo que, inicialmente,
era comum e coletivo, mas, logo, a sociedade divide-se em classes: uma que
explora e domina a outra. Essa divisdo atinge e marca questdes educacionais
e o papel da escola. A classe dominante é a que pensa, e a que obedece é a
que faz mais esfor¢o, usando os musculos do seu corpo.
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O estudo das diferencgas entre na¢des e das diferencas entre setores e
regides de uma mesma nagio deve mostrar que nao é possivel determinar
um principio geral nem construir um modelo dnico de educagio que sirva
de comparagio para toda e qualquer sociedade. O processo histérico tem
revelado como tendéncia marcante de diferenciagdo e complexidade da
sociedade, como o da pequena diferenciagio social existente nas sociedades
tribais e as diferentes civilizagées que passaram por diversos processos
que a levaram a formar os mais diferentes grupos, que comegaram a se
distinguir por etnia, nacionalidade, religido e profissdo e, de forma mais
acentuada, por classe social. A caminho das sociedades foram se formando
vérios grupos, cada um com uma fun¢io, um conjunto de direitos, deveres,
obrigacoes e possibilidades de a¢ao social.

Os entraves que deparamos para o desenvolvimento educacional dos
excluidos de nossa sociedade sio advindos de uma sociedade inadequada
de nossas institui¢oes educacionais, causado tanto pelos agentes naturais,
quanto pelos agentes econdmicos.

A Constituigdo Federal diz no Artigo 214, que no Plano Municipal
de Educagio, as a¢oes do Poder Publico, articuladas e integradas, devem
estar voltadas para a universalizagio do atendimento escolar, erradicagio do
analfabetismo, melhoria da qualidade de ensino, formagio para o trabalho
e produgio cientifica e tecnoldgica do pais, para que o aluno das escolas
publicas acompanhe as mudang¢as do mundo globalizado.

Essas mudangas que se impdem ao processo, conteido e postos
de trabalho, derivadas da flexibiliza¢do e integracdo ao novo paradigma
produtivo, requerem outras alternativas, que orientem a formagio
do trabalhador, fazendo emergir modelos cuja énfase recai menos na
necessidade dos saberes técnicos e mais na mobiliza¢do para resolugio de
problemas, tendendo, portanto, a individualizagio, em que a produgio de
atributos compativeis com o novo momento ¢ disseminada, assim como
estes sio exigidos do novo trabalhador. Alia-se a isso o fato de que 2
educagio passa a atribuir significado e centralidade em razdo daquilo que
pode favorecer, segundo os préprios organismos internacionais, em termos
de sua contribui¢io ao desenvolvimento econdmico.

E perversa a dimenso ideolégica com que se reveste a qualificacio
profissional ou preparagdo para o mercado de trabalho. Face 4 inexisténcia
de postos de trabalho, é no nivel do discurso que mais se “vende” o idedrio
presente nas mudangas paradigmatica do sistema produtivo, “comprado”
por distintos sujeitos na sociedade, incluindo o estado, as empresas, os
trabalhadores. O que se verifica é que no caso das juventudes mais carentes,
e, especialmente, nos projetos e programas de qualificacdo profissional,
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dada a inexisténcia de postos de trabalho e de mecanismos reais e eficientes
que vinculem estes programas a outros, estd nos atributos pessoais a maior
énfase da preparagdo para o mercado financeiro.

Pressupoe-se de que a atuagdo voluntdria possibilita aos jovens a
chance de desenvolver percepgio, sensibilidade, flexibilizagdo, capacidade
de reflexdo e interpretagido da realidade social; autoestima, iniciativa e
confian¢a em si mesmos; capacidade de escolha e de tomada de decisdo;
habilidade de conviver e trabalhar cooperativamente; habilidade de
associar-se com adultos com base na parceria, apreciagio e respeito mutuos.

A idéia de igualdade nio ¢ uma idéia facilmente aceitavel na
cultura humana. Desde as mais antigas civilizagées, 0 homem
busca suas diferencas: de origem, de classe social, e até
educacional. “Hoje as antigas somam-se as atuais inclusdes
limitadas, umas e outras ainda presentes e segregacionistas.
Ao racismo limita o negro, ao preconceito e reduz o indio,
a discriminagdo e atinge o migrante, hi que acrescentar as
novas exigéncias, cuja negagio, mantém a velha tradicio

excludente” (CURY, 2000, p. 93).

No que se referem a capacitagido dos jovens, os projetos estipulam
carga hordria dividida em nucleos distintos de formagio, organizados em
termos de habilidades bésicas e especifica, ou bésica e de gestdo, além da
pratica de atua¢do do jovem na comunidade. Dessa maneira, o primeiro
momento da capacita¢io contempla abordagem de temas que busquem
despertar a autoestima do jovem, o protagonismo juvenil, desejando
permitir que eles entendam seu poder de transformagio. Para tanto, suas
programaticas devem compor temas e conteidos que estimulem também o
jovem na construc¢do de um projeto pessoal.

O trabalho como principio educativo

O trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos
os seres humanos sio seres da natureza e, portanto, tém a necessidade
de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida.
E fundamental socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de
prover a subsisténcia, e outras esferas da vida pelo trabalho, é comum a todos
os seres humanos. Evita-se, desta forma, criar individuos ou grupos que
exploram e vivem do trabalho de outros. Estes, na expressio de Gramsci,
podem ser considerados mamiferos de luxo — seres de outra espécie que
acham natural explorar outros seres humanos.
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O trabalho como principio educativo, entdo, ndo se confunde com
técnicas didaticas ou metodoldgicas no processo de aprendizagem, mas um
principio ético-politico'. Dentro desta perspectiva o trabalho ¢, a0 mesmo
tempo, um dever e um direito. Dever por ser justo que todos colaborem
na produgio dos bens materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais
a produ¢io da vida humana. Um direito porque o homem ¢ um ser da
natureza que necessita estabelecer, por sua agio consciente,um metabolismo
com o meio natural transformando-o em bens necessérios a sua produgio
e reprodugio.

A experiéncia e os conhecimentos gestados na produgio da vida
articulam-se com o conhecimento e valores desenvolvidos na escola. Ao
mesmo tempo, hd para os burgueses uma necessidade imperiosa de instruir-
se para melhor capacitar-se para o exercicio das func¢ées de dirigente na
constru¢io de uma sociedade nova.

No cendrio atual e com relagio as oportunidades de insergdo
no mercado de trabalho, mesmo considerando-se que o
trabalho para os jovens pobres se constitua numa das poucas
oportunidades de mobilidade social, hd na divisdo do trabalho
uma reprodugio do tipo de ocupagio direcionada a esta parcela
da juventude. Ocupagdes que afetam, expressivamente, os
que possuem pouca escolaridade, baixa qualificacdo, diante
das “(...) vagas de menor remuneracio disponiveis, quase
sempre conjugadas com posi¢des de subordinagio no interior
da hierarquia no trabalho” (POCHMANN, 2004, p. 231).

Diante desse contexto, contempla-se aqui um olhar que recai sobre
o processo de constitui¢io da formagio profissional no Brasil. Vé-se que
aspectos de ordem econdmica e politica vio desenhando um perfil de
trabalhador frente aos paradigmas que definem, na atualidade, o cendrio
econdémico do pais, forjado, inclusive, e historicamente, por diferentes
rostos de juventude. Recai sobre o jovem pobre uma concepgio de trabalho
e de educagio que reafirma os lugares sociais desses sujeitos na dindmica
do capital.

Emboraadiversidade juvenil esteja presente em todas as classes sociais,
tais aspectos indicam, além do cariter nio homogéneo, para diferentes

* Realgamos este aspecto, pois é frequente reduzir o trabalho como principio educativo a ideia didatica ou pedagégica do
aprender fazendo. Isto ndo elide a experiéncia concreta do trabalho dos jovens e adultos, ou mesmo das criangas, como uma
base sobre a qual se desenvolvem processos pedagdgicos ou mesmo a atividade pratica como método pedagoégico. Uma das
obras classicas sobre o trabalho como elemento pedagdgico é a de Pistrak (1981). Em varios paises, inclusive no Brasil, ha
uma rede de escolas que utiliza a “pedagogia da alterndncia” como estratégia pedagdgica. Trata-se de experiéncias do meio
rural onde os jovens passam um periodo na escola e outro praticando determinadas atividades em suas casas.
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modos de ser e estar jovem em nossa sociedade que, historicamente, vem
modelando e fabricando a cis@o entre o trabalho intelectual e o manual.

Nesse campo da dualidade, sabe-se que a composi¢ao da economia
brasileira alterou, sensivelmente, ao longo do século XX, na medida em que
a sociedade deixa de ser um polo meramente agroexportador, ensaiando os
primeiros passos rumo a industrializagio, redefinindo, consequentemente,
a estrutura da divisio social do trabalho.

Refletindo essa tendéncia dominante, tinha-se a formagdo dos que
necessitavam trabalhar, produzir os meios de existéncia,dando-se no préprio
processo de trabalho, ao passo que a formagdo dos que nio necessitavam
produzir os meios de vida dava-se fora do trabalho, em um espago e
tempo préprios, assumindo, contraditoriamente, o cardter de sistema de
aperfeicoamento e reciclagem, dissociado do sistema educacional.

A partir dos anos de 1990, periodo do ajuste neoliberal no Brasil, e
consonante ao processo de reestruturagio produtiva e do avango tecnolégico,
a educacio profissional adquire novos contornos ao exigir, e com maior
impacto para os jovens que se encontram na condi¢do mencionada acima,
um conhecimento mais aprofundado do processo de produgdo. Tarefas
repetidas e parceladas vio sendo substituidas por uma nova configuragio na
estrutura do mercado de trabalho que solicita um novo perfil de trabalhador,
para todos os setores da economia. Agora, as exigéncias voltam-se para as
habilidades e competéncias individuais que permitam aos trabalhadores
adaptar-se a produgio flexivel. Pode-se destacar dentre algumas:

Qualificagio do trabalhador, associada a énfase na educagio
basica, na construgdo de sujeitos polivalentes, encontra-se
intrinsecamente associada (...). Trata-se, certamente, de um
rejuvenescimento da teoria do capital humano, na medida
em que a defesa da necessidade de associada as perspectivas
neoconservadoras de ajuste econdmico-social e educacional
frente as novas exigéncias do mercado de trabalho.

(FRIGOTTO, 2003).

Para Ferreti (1997), no bojo dessas transformagdes, hd uma tendéncia
de reformulagdo nas propostas de educagio bdsica, com forte impacto no
ensino profissional, no corpo tedrico da Lei 9394/96, atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional, capitaneadas por organismos internacionais
e com forte expressio do Banco Mundial. Tais reformas educacionais
passam a objetivar e a adequar o sistema educacional as novas demandas
da economia.
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Aqui, a educagio se reafirma como o Gnico instrumento, em resposta
a pobreza, propiciador para o desenvolvimento econdémico e produtivo.
Nesse véu de esperangas que se propoe “integrador”, restaria apenas a escola
redimensionar sua fungio integradora, na medida em que o “(...) desenho
das politicas educacionais deveria orientar-se para garantir a transmissao
diferenciada de competéncias flexiveis que habilitem os individuos a
lutar nos exigentes mercados laborais pelos poucos empregos disponiveis”
(GENTILLI apud FRIGOTTO, 2002, p. 89). Assim, o que se assenta
e se germina nesse cendrio é o sujeito flexivel, necessirio e produtivo ao
capital (HARVEY, 1993), mas gerador de distintas consequéncias quando
o foco passa a ser, em especial, 0 jovem pobre, baixa remuneragao, excessivas
jornadas de trabalho, dificuldade para conciliar trabalho e escola, altas taxas
de desemprego aliada as exigéncias do mercado, e evocando a exclusio uma
relagdo de dissonancia entre o que o mercado solicita e o que a educagio
basica oferece.

A participagdo histdrica e precoce de jovens pobres trabalhadores ¢
revelador nio apenas de como a sociedade brasileira vem configurando-
se ao longo da sua trajetdria, mas do agravamento que potencializa nas
familias pobres a entrada cada vez mais recorrente de seus filhos no trabalho
precdrio, marginal e até em atividades do trifico de drogas, para compor
a renda familiar. Mesmo em atividades em que predomina um minimo de
escolarizagio e de conhecimentos, tem-se uma relagio de incompatibilidade
entre trabalho e escola. Uma realidade que impulsiona para os bancos
escolares noturnos, bragos e corpos juvenis imersos no cansago, no sono,
na concentragio inexpressiva e, marcadamente, na auséncia de tempo para
dedicar-se aos parcos conhecimentos produzidos em sala de aula.

Além dessa realidade, predomina uma situagdo de pobreza que
acaba determinando, além do ingresso do jovem no trabalho precoce, uma
“exclusdo moral” da escola formal, haja vista uma produgio de evasio dos
espagos escolares quando os jovens buscam no trabalho alguma forma de
rendimento e, por outro lado (relembrando o que ji foi citado no corpo
do texto), uma forma de pertencimento, no sentido proposto por Castel
(1998).

O que torna, inclusive, essa mesma realidade para a
juventude, em especial para os jovens pobres, mais vulnerdveis
socialmente. Diante desse cendrio que os colocam em situagio
de grande vulnerabilidade, existe o risco concreto de estes
serem absorvidos, na realidade brasileira, pelos segmentos
mais marginalizados do setor informal (POCHMANN,
1998).
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Assim, frente as atuais exigéncias postas pelo mercado de trabalho,
pautadas nas politicas neoliberais, o referido autor alerta para o surgimento
de uma nova categoria: a dos desfiliados, como ja citado a cima, na tentativa
de explicar as novas formas de explora¢io e de exclusio do capitalismo
que mesmo para os trabalhadores qualificados, a inser¢do e a manutengio
destes no emprego nio estardo garantidas.

Consideracgoes finais

Os estudos acima apontam para a crise da escola diante da juventude
que nio encontra muitas alternativas de enfrentamento das desigualdades
multiplicadas e a importincia de aprofundamento das pesquisas em torno
dos jovens pobres e o mundo do trabalho, cujarealidade denuncia a existéncia
de outros dilemas em suas vidas: subemprego, trabalho precirio, dentre
outros de sociabilidade numa territorialidade transitiva que expressa a crise
do trabalho e da escola em tempos de globalizagio, de forma subterrinea, e
a auséncia de politicas publicas para os jovens em foco.

Alguns indicios apontam para determinadas consequéncias desse
modelo: “o reflexo da precarizagio nas relagdes de trabalho, para nio citar
o aumento da desigualdade social” (ANTUNES, 2003). Sobre os jovens
pobres, alguns dados indicam que a maioria trabalha sem carteira assinada
e se constitui vitima do subemprego.

Somente 41,4% possuem empregos assalariados. Pondo
a parte o ensino propedéutico, regular, o que se tem, como
regra geral, ¢ uma escola cujo desempenho nio expressa e
nem possibilita ao jovem pobre sua inser¢io no mercado
de trabalho e nem numa cidadania plena. Com relagio 2
taxa de desemprego, a mesma corresponde a 26,2% quando
comparada a jovens pertencentes a classes média e alta, cuja
taxa é de 11,6%. Quando o olhar recai sobre niveis de renda
e escolaridade, os nimeros frios da estatistica revelam e
refor¢cam as condi¢des diferenciadas de ser jovem. Dos pobres,
38,1% estudam, enquanto para os jovens ricos inativos, ela é
de 80% (POCHMANN, 2004).

E como, historicamente, a rela¢io entre educagio e trabalho vem
sendo forjada por politicas sociais, pautadas na reprodu¢io de um sistema
de ensino propedéutico e técnico, numa lgica dual, que dissocia a formagio
profissional do sistema educacional, cuja dualidade define uma sociedade
de exclusdo, produzindo nos discursos dos jovens uma fala naturalizada
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onde se privilegia o trabalho. “Irabalho” este no sentido muito mais de uma
representagio que o aproxima a tarefa, a ocupagio simplesmente, perdendo-
se a dimensio de que o trabalho é uma relagdo social, ou seja, “(...) a forma
mediante a qual o homem produz suas condi¢ées de existéncia, a histéria, o
mundo propriamente humano, (...), o préprio ser humano” (FRIGOTTO,
2003, p. 31).

Neste sentido, vai se produzindo uma linguagem descaracterizada de
trabalho, a partir de uma perspectiva de trabalho moralizante, utilitarista
e individualista, num universo de uma parcela da juventude pobre. Isso
nido significa que tal representagdo nido abarque outras dimensdes da
juventude numa sociedade de classes, mas percebé-la como uma légica que
reproduz, como ji afirmamos, um discurso e uma prética dual ao separar,
predominantemente, o trabalho intelectual do manual. Ressaltamos,
inclusive, que ndo perdemos a dimensio de perceber que mesmo no trabalho
configurado como manual hd uma dimensao intelectual que o constitui e
coloca o homem também numa relagio de produgio e de consumo.

A possibilidade de que os diversos setores da sociedade negociem
coletivamente seus interesses estd na esséncia da ideia de democracia. O
ideal de democracia sempre contemplou uma educagio escolar bésica
universalizada. Por meio dela, pretende-se consolidar a identidade de uma
nagio e criar a possibilidade de que todos participem. Neste contexto, a
Educagio, compreendida nio apenas como os espagos formais de ensino,
mas inclusive os processos formativos que ocorrem numa variedade de
institui¢des e atividades, para além da escola, nas quais “os individuos estao
envolvidos de modo necessério e inevitavel, pelo simples fato de existirem
socialmente” (LIBANEO, 1992), ¢ campo privilegiado de produgio e
difusio de conhecimento, de tal maneira, correndo o risco de ser utilizada
como instrumento de conformagio social, dado o grau de adequagio as
exigéncias do mercado.

Coloca-se, entdo,como questdo central, as relagoes entre a qualificagio
profissional e as pressdes impostas pelo movimento de globalizagio da
economia de mercado. Especificamente, no que tange a produtividade
e competitividade cujo papel dos recursos humanos ganha destaque e
desvela um paradoxo: a0 mesmo tempo, que pretende ser um elemento
fundamental rumo a produtividade é também seu ponto mais vulnerével,
sob constante ameaga de exclusdo, e como, historicamente, a relagdo entre
juventude, educagio e trabalho. Assim, a0 mesmo tempo em que se pensa
qual ocupagio ¢ destinada a juventude pobre, tal correlagdo com o tipo de
escola nio pode também ser desprezada. As diferengas entre a teoria da
escola nos cursos de formagio geral e as exigéncias do mercado de trabalho



Jovens trabalhadores: educagéo e trabalho
Edméa Gomes da Silva Pereira; Gilda Maria Campos Mello; Izabel Cristina de Souza Costa Magalhdes

acabam refletindo o papel da escola no processo de formacio da classe
trabalhadora.
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CAPITULO 13

O sistema penal “educacional”: os ensinamentos repressores na
prisao e uma perspectiva para o PROEJA

Eloira Spalla Siqueira*
Heloisa Helena de Souza Almeida Sales**

Resumo

O ambiente prisional, marcado pela violéncia de préticas educativas
repressoras, ¢ essencialmente conflitante com a inten¢io das legislagoes que
tratam do assunto. No processo de reinsergio social, o PROEJA constitui-
se num elemento fundamental, porém, distante da realidade dos presos.
Quando essas priticas sdo acessiveis, ndo se desenvolvem com um projeto
politico-pedagégico de educagio auténtica, que vislumbre a emancipagio
desses sujeitos, atuando na superagdo da condi¢io de estar preso, que
confunde-se com o ser preso. Assim, 0 PROEJA, nas prisdes, contemplaria
uma demanda ndo atendida em seus direitos e necessidades no tempo
regular do ensino, preparando-os para o mundo do trabalho.

Palavras-chave: Prisio. Educagio. Educagio Prisional. Cidadania.
Programa Nacional de Integracio da Educa¢io Profissional com a
Educa¢io Bésica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos.

Abstract

The jail environment, marked by repressive educational practices, is essentially
conflicting with existing legislations spirit pertaining the subject. During the
social re-entering process, the PROEJA is a fundamental element, but far from
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the inmates reality. When those practices are accessible, they do not develop
themselves as a political-pedagogical project, aiming the inmate’s emancipation,
working over temporary condition of being jailed and being jailed by definition.
Therefore PROEJA working inside the system would fulfill a non-answered
demand for right and urges on ordinary classroom time, thus preparing the
inmate for the working environment.

Key words: Correctional System.  Schooling. Correctional  Schooling.
Citizenship. Youth and Adult Education.

Paraa UNESCO!, a educagio é composta por quatro pilares: afetivo-
emocional; cognitivo; ético-moral e psicomotor. Os demais conceitos
de educagio sio fundamentados pelo desenvolvimento das faculdades
psiquicas, intelectuais e morais. Entretanto o que se verifica nas unidades
prisionais sdo préticas de um disciplinamento opressor entendido como
uma pratica educativa.

O fato das unidades prisionais priorizarem a subjuga¢do dos seus
internos nio significa que também nio possam contemplar procedimentos
e atividades educativas e profissionalizantes, contudo, essas agdes nio
devem se coadunar com a pratica de dominagao.

A escola é espago de formagio de cidadidos, de valorizagio da cultura,
da afirmacio da identidade. Como unir dois cendrios tdo distintos para os
mesmos sujeitos? Como efetivar a educagido como um direito do preso em
um espago onde o universo da violéncia é multifacetado, ndo restringindo
apenas a senten¢a condenatdria, mas também desrespeitando os direitos
fundamentais do ser humano? Como educar em um ambiente que nio
hé espago para o exercicio da cidadania, onde a condi¢do de sentenciado
significa ser “objeto da méxima reprovacio da sociedade.” (FRAGOSO,
1980, p. 2).

Como a educagdo profissional integrada a educagio bdsica na
modalidade de jovens e adultos (PROEJA), que, em sua esséncia propde
uma forma de libertagdo do individuo por meio da construgio de sua
cidadania, fazendo com que o mesmo supere as dificuldades inerentes a falta
de instrugdo e profissionalizagdo, devido 4 ndo vivéncia de etapas anteriores,
pode compensar, no caso, os jovens e adultos presididrios que, por serem
transgressores da lei sio submetidos a uma forma de doutrinamento?

United Nations Educational Scintific and Cultural Organization (Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagdo Ciéncia e
Cultura).
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A complexidade do problema nasce de dois pontos antagénicos:
a socializagio e o disciplinamento. Enquanto o PROEJA ¢é um dos
instrumentos mais importantes para se trabalhar a reinser¢io social dos
individuos presos, creditando a eles maiores e melhores perspectivas de
vida, a prisdo educa para disciplind-los, pois no contexto prisional, preso
bom ¢é preso comportado, que ndo questiona, apenas aceita com as maos
para trds e a cabega abaixada, as imposi¢oes dos seus senhores, os agentes
penitencidrios. “O que é mais dificil é saber para que pode servir um bom
preso, uma vez que a sua pena tenha terminado” (THOMPSOM, 1998, p.
45).

O primeiro fato que poderiamos citar acerca da especificidade
da Educagio de Adultos presos é o de que ela faz parte,
enquanto processo metodolégico, da Histéria da Educagio
de Adultos e tem, portanto, seu desenvolvimento pedagégico
inserido nessa histéria. O segundo fato ¢ o de ser um projeto
de educagio que se desenvolve no interior das prisdes e que,
dessa forma, estd inserido também na histéria das prisdes
e das formas de punicio (RUSCHE, 1995, p. 13 apud
GRACIANO; SCHILLING, 2008, p. 114).

Graciano e Schilling apontam para a importincia de se reconhecer
novos procedimentos de educagio escolar como mais uma forma eficaz
para controlar a massa carcerdria que se encontra

subsumida as atividades pontuais, de cardter assistencialista,
e em geral vinculada a atividades manuais ou de recreagio,
desenvolvidas tanto pelo Estado quanto por organizagdes
da sociedade civil. Para pensd-la em suas virias e complexas
dimensées, ndo é possivel deixar de mencionar as dividas
— culturalmente poderosas — existentes no Brasil sobre
a educabilidade de criminosos, sua possibilidade de
transformagio ou sobre a educagio como um fator que pode
aumentar sua periculosidade (GRACIANO; SCHILLING,
2008, p. 113).

De acordo com Portugues (2009), ndo existe uma politica ptblica de
ambito nacional destinada a educagdo de jovens e adultos encarcerados, ¢ a
maioria dos presos ndo concluiram o Ensino Fundamental. Tal afirmagio
verifica-se de acordo com os seguintes dados: “70% da populagio carceraria
nio tém o ensino fundamental completo e sé 18% dos presos realizam
atividades educacionais (...). Além da baixa escolaridade eles sio, em sua
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maioria, homens (98%) e 54% sio jovens entre 20 e 29 anos” (SILVA;
MOREIRA, s.d.). Em pesquisa realizada com as encarceradas do Presidio
Feminino em Campos dos Goytacazes, R], em julho de 2010, verifica-se
que, em um total de 177 internas, apenas 48 delas possuem qualificagio
profissional e 71 iniciaram atividade laborativa remunerada entre 11 e 15
anos de idade.

A baixa escolaridade dos presos e os fatores que contribuiram para
a apresenta¢do desse quadro ndo se distanciam da realidade dos demais
brasileiros publico do PROEJA, oriundos de familia de baixo poder
econdémico, que, na infincia, se evadiram da escola para contribuir no
or¢amento doméstico e, hoje, constituem a populagio excluida do mundo
do trabalho.

No que concerne aos presididrios, ha um conjunto de elementos
que conspiram contra o propdsito do PROEJA enquanto elemento de
compensagio da formagio intelectual e profissional destes mesmos sujeitos.

As condi¢des previamente estabelecidas pelo sistema prisional,
enquanto forma de puni¢io do individuo que cometeu um delito, seguem

principios distintos dos que foram apregoados pelo PROEJA.

Muitos estudos, desde pesquisas académicas, observagoes
diretas por parte de educadores profissionais, relatérios
produzidos por investigacbes judicidrias e parlamentares
até monitoramentos realizados por entidades de defesa dos
direitos humanos, assinalam que os programas educativos
em estabelecimentos penitencidrios sio inadequados,
de baixa qualidade e de pouca frequéncia por um dnico
motivo: incompatibilidade entre os objetivos e metas da
Educagio ¢ os objetivos ¢ metas da pena e da prisdo. (...)
A incompatibilidade, diria eu, é de ordem conceitual.
Enquanto prevalecer a concepgio de prisdo como espago de
confinamento, de castigo, de humilhagio e de estigmatizagio
social, a Educagio ndo terd lugar na terapia penal, limitando-
se a ser, como efetivamente ¢, apenas mais um recurso a
servico da administracdo penitencidria para ocupar o tempo
ocioso de alguns poucos presos e evitar que se envolvam em

confusées (SILVA; MOREIRA, s.d.).

Considerando a educagio como um direito que da acesso a outros
direitos, destacamos que

A educagio é valiosa por ser a mais eficiente ferramenta para
crescimento pessoal. E assume o status de direito humano,
pois é a parte integrante da dignidade humana e contribui
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para amplid-la como conhecimento, saber e discernimento.

Além disso, pelo tipo de instrumento que constitui, trata-se
de um direito de multiplas faces: social, econémica e cultural.
Direito social porque, no contexto da comunidade, promove
o pleno desenvolvimento da personalidade humana. Direito
econdmico, pois favorece a auto-suficiéncia econémica
por meio do emprego ou do trabalho auténomo. E direito
cultural, j4 que a comunidade internacional orientou a
educacdo no sentido de construir uma cultura universal de
direitos humanos. Em suma, a educagio é o pré-requisito para
o individuo atuar plenamente como ser humano na sociedade
moderna (CLAUDE, 2005, p. 37 apud GRACIANO;
SCHILLING, 2008, p. 127).

Partindo da concepgio de educagio libertadora de Paulo Freire como
agdo cultural, que se re-faz incessantemente na préxis, onde os homens
sdo vistos como seres criticos, histéricos e inacabados, verificam-se as
dificuldades e limites de estabelecer-se uma metodologia educacional que
atenda, verdadeiramente, as necessidades dos jovens e adultos encarcerados
devido a situagio peculiar que vivenciam. Isso nio significa dizer que se
deve criar um método exclusivo para essa populagio, pois isso seria mais
uma forma de discriminagio.

E necessirio que exista um projeto pedagégico na pena restritiva
de liberdade, mas o que temos é um projeto repressivo e de condi¢des
subumanas impostas aos detentos que vivem em uma institui¢do arraigada
pelas relagdes de poder, com condi¢des precirias de higiene e de instalagoes
e de nimero reduzido de atividades educativas.

De acordo com Portugues (2009), as aprendizagens desenvolvem-
se nas relagdes humanas e nas suas vivéncias, e nas prisdes os individuos
sdo socializados para uma nova realidade. Dessa relagio (entre os presos
e os funciondrios da cadeia e entre os préprios presos), desenvolve-se um
processo educativo que se assemelha ao processo da conquista na teoria da
ac¢do antidialégica de Paulo Freire (1999, p. 135), na qual o antidialégico
¢ dominador e pretende conquistar o oprimido deixando-o ainda mais
alienado e passivo no mundo e no que ocorre nele. Nesse caso, o mundo é
algo imével e os homens devem ajustar-se a ele sem questiond-lo.

Diante dos diferentes processos educativos que podem ser
estabelecidos, a contradi¢do inerente a esses processos deve ser trabalhada
pelo educador, bem como a administragio dos conflitos institucionais e as
normas de seguranc¢a da unidade prisional.

O educador deve estar atento a sua prética profissional para que
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ndo participe, ainda que indiretamente, da repressdo a que os presos sio
submetidos,e nio se desvencilhe da educagio escolar orientada pela condigdo
ontoldégica do homem, que presume o “desenvolvimento de uma série de
potencialidades humanas, tais como: a autonomia, a critica, a criatividade,
a reflexdo, a sensibilidade, a participagdo, o didlogo, o estabelecimento de
vinculos afetivos, a troca de experiéncias, a pesquisa, o respeito e a tolerancia.
Tais potencialidades se alinham com a educagido escolar e com a educagio
de jovens e adultos” (PORTUGUES, 2009, p. 116).

A LEP, Lei de Execugdo Penal’, prevé assisténcia educacional aos
internos em seus respectivos artigos:

Art.17 — A assisténcia educacional compreendera a instrugio escolar
e a formagio profissional do preso e do internado;

Art. 18 — O ensino de primeiro grau serd obrigatério, integrando-se
no sistema escolar da unidade federativa;

Art. 19 — O ensino profissional serd ministrado em nivel de inicia¢do
ou de aperfeicoamento técnico;

Pardgrafo unico — A mulher condenada terd ensino profissional
adequado a sua condigio;

Art. 20 — As atividades educacionais podem ser objeto de convénio
com entidade publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam
cursos especializados;

Art. 21 — Em entendimento as condig¢bes locais, dotar-se-4 cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e diddticos.

Diante do que estabelece a LEP, a assisténcia educacional é um
direito das pessoas presas, contudo, além das iniciativas voltadas para a
area da educagio no interior das prisdes serem restritas e insuficientes,
nio hi um direcionamento metodolégico e pedagdgico e tampouco a
inten¢do de se integrar-se a educagio bdsica ao ensino profissionalizante.
Entretanto, ¢ importante ressaltar o Decreto* que institui o PROEJA em
ambito federal publicado recentemente. Sem nenhuma orientagio clara,
a educagio penitencidria ocorre a mercé de ONG, institui¢bes privadas
e dos governos federal, estaduais e municipais, ji que a legislagdo penal
permite essas parcerias e convénios. Nesse caso, considera-se a relevincia
dessas parcerias, desde que se efetive com uma estrutura de diretrizes
unificada as unidades prisionais no dmbito nacional, preservando-se as
caracteristicas regionais e de acordo com um projeto politico-pedagégico

TLein.c7.210, de 11 de julho de 1984.
+ Decreto n.° 5.840, de 13 de Julho de 2006.
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que atenda aos interesses dos educandos, e nio aos das instituigoes que
promovem o desenvolvimento educacional nas prisées. Ou seja, qualquer
institui¢dio que desenvolva o PROEJA no interior das prisoes, seja ela
publica ou privada ou sem fins lucrativos, deveriam seguir minimamente
uma estrutura organizacional vinculada a Secretaria de Educagio e nio
somente a Secretaria de Administragdo Penitenciaria.

A partir da experiéncia profissional em unidades prisionais, verifica-
se que a educagdo na prisao nio é considerada como elemento fundamental
sequer em sua estrutura fisica, como ¢ o caso das celas de castigo, ja que ndo
raro as unidades prisionais sdo construidas sem um planejamento de sala
de aula, bibliotecas e laboratérios/oficinas, ficando a cargo dos gestores e
diretores a adaptagio ou ndo de locais para as aulas serem ministradas.

A Secretaria de Estado de Administragio Penitencidria do Rio
de Janeiro (SEAP-RJ) possui 48 unidades prisionais, mas segundo a
Coordenagio de Inser¢io Social®, apenas 15 delas possuem unidade escolar.
Entretanto, outras unidades prisionais desenvolvem iniciativas escolares
como o Brasil Alfabetizado, por exemplo.

Para Portugues (2009, p.117), a educagio de jovens e adultos
em institui¢bes prisionais, para ocorrer de acordo com seus preceitos e
diretrizes que consideram e valorizam a trajetéria de vida do educando,
abordando criticamente questdes do cotidiano que podem e devem ser
repensadas, deve ser promovida pelas secretarias municipais de educagio e
ndo pelas secretarias estaduais de administragéo penitencidria, pois, assim, a
educacio ofertada serd “pautada pelos preceitos e diretrizes eminentemente
educativos (e ndo prisionais) (...)” (PORTUGUES, 2009, p. 117).

Ainda que a educagio seja um direito referenciado na Constitui¢do
de 1988 na LEP e na LDB™, a educa¢io nio alcanca visibilidade
e efetividade no ambito de sua importincia no que se refere ao direito
contemplado para o egresso** do cdrcere no mundo do trabalho e as novas
perspectivas remetidas aos mesmos, no retorno a sociedade livre. Pois a
ndo garantia confirma a exclusio a que a populagio carcerdria é submetida
diante das iniciativas governamentais nos empreendimentos referentes as
politicas publicas.

§ Dentre outras fungdes, supervisiona e coordena as agdes necessarias a0 bom desempenho do tratamento penitenciario da
populagdo presa, promove melhoria das condigdes sociais dos presos visando instrui-los convenientemente (Diario Oficial do
Estado do Rio de Janeiro — Poder Executivo — 30/08/10 p. 18).

2 Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05 de outubro de 1988.

" Lei de diretrizes e bases da educagio nacional — Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

0 egresso de que tratamos € o preso que se retirou legalmente do estabelecimento penal.
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Observando o disposto da lei que privilegia a readaptagio do
egresso ao meio social, a orienta¢do escolar profissionalizante destaca-se
como fator primordial a este processo, sinalizando sobre a importancia da
instrugdo escolar também no mundo do trabalho. Nesse caso, a custédia
dos presididrios deveria pautar-se pela adogio de politicas publicas voltadas
para o resgate da cidadania e da dignidade humana, na perspectiva de que
0 preso e o egresso sio sujeitos de direitos.

Diante dessarealidade,a integragio da Educagio Profissional/
formagio inicial e continuada com ensino fundamental na
modalidade Educa¢do de Jovens e Adultos visa contribuir
para a melhoria das condigées de inser¢do social, econdmica,
politica e cultural dos jovens e adultos que nio concluiram o
ensino fundamental. Assim, essa nova possibilidade educativa
considera as especialidades do mundo do trabalho, mas nio

se restringe a elas (SECRETARIA DE EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, 2009, p. 20).

A Secretaria de Educa¢io Continuada, Alfabetiza¢io e Diversidade
(SECAD) foi criada em 2004 com a finalidade de estruturar, formular
e implementar politicas publicas que visem reduzir as desigualdades
educacionais ampliando o acesso a educagio continuada (CAXIAS et al,
2009, p. 30) e, em 2005, junto ao Ministério da Educagio e da Diretoria de
Educagio de Jovens e Adultos relacionou-se com o Ministério da Justica
e a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica a fim de
desenvolverem uma ago integrada que direcionasse um projeto educativo
para a comunidade presididiria (GRACIANO; SCHILLING, 2008, p.
112).

Salienta-se, portanto, que apesar da Constitui¢io Federal em seu
artigo 5°, que proclama a protegdo dos direitos dos individuos e que nao
faz nenhuma ressalva em relagio aos presos, conservando assim os direitos
dos cidadios, ndo € o suficiente para garantir a efetivagdo dos seus direitos,
garantidos também na Lei de Execugio Penal.

Consideracgoes finais

Apesar de existirem processos educativos no interior das prisdes,
estes sdo, em sua grande maioria, pautados pela submissdo, por priticas de
humilha¢io e negagido dos direitos aos presos. Poucas so as iniciativas de
PROEJA para as pessoas reclusas da sociedade, considerando também a
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recente publicagdo deste Programa. Contudo, tais iniciativas sdo essenciais
para a promogio da cidadania, ja que o PROEJA contempla uma formagio
integral. Esses processos educacionais sdo contraditérios e na experiéncia
prisional essas contradi¢des acentuam-se na busca incessante da preservagio
da identidade daqueles que se encontram presos a puni¢do da lei e da
sociedade.

A educagio nio deve ser desenvolvida desarticulada do cotidiano do
ser humano, sendo assim, por meio da formagio do senso critico no espago
escolar e com qualificagdo profissional, o preso pode adquirir capacidades
intelectuais e de reflexdo para analisar a sua realidade enquanto criminoso e
adotar uma postura adversa a vivida até entdo, no que concerne aos valores
socialmente abalizados como os apropriados.
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CAPITULO 14

A Formagao Inicial de Professores para atuar na Educacao de
Jovens e Adultos Trabalhadores*

Jaqueline Ventura*

Resumo

Este artigo versa sobre o tema da formacio inicial de professores para atuar
na Educagio de Jovens e Adultos (EJA), a partir de uma reflexdo sobre a
relagio entre o mundo do trabalho e esta modalidade de ensino. O trabalho
estd dividido em duas sec¢des, a saber: O cenario da (nao) formagao inicial
de professores para EJA, em que ¢é analisada esta formagio, demonstrando
que, embora a drea, na atual legislagdo, tenha sido configurada como
modalidade das etapas da Educagio Bésica no que se refere a capacitagio de
docentes para atuarem na modalidade de EJA, tanto no ensino fundamental,
quanto no ensino médio, a presente questdo permanece incipiente; e A
formacio de professores para EJA na perspectiva da formagio humana
integral, em que ¢ discutida a compreensio da relagio trabalho e educagio
como mediagdo fundamental da formac¢do humana, particularmente, a
necessidade e a pertinéncia de pensar a educagio, a partir de uma concepgio
ampliada do conceito de trabalho e da identificagdo e vinculagio de classe
dos sujeitos — alunos e professores — da EJA.

Palavras-chave: Educac¢io de Jovens e Adultos; Formagio de Professores;

Trabalho e Educacio.

* Este artigo € baseado em trabalho apresentado no Ill Seminario Nacional de Formagao de Educadores de Jovens e Adultos,
realizado em Porto Alegre/RS, de 26 a 28 de maio de 2010.

* Doutora em Educagdo (UFF). Professora Adjunta da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense. Membro
do Ndcleo de Estudos, Documentagdo e Dados sobre Trabalho e Educagdo — NEDDATE.
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Introdugao

O debate acerca da formagdo de professores para a EJA tem
se ampliado nos ultimos anos. Entre outros motivos, duas agdes
governamentais contribuiram para tal fato. Primeiro, a promulgagio das
diretrizes curriculares nacionais para a drea (Parecer CNE/CEB n” 11/2000,
que institucionalizou a EJA como um campo pedagégico préprio), exigiu
a profissionaliza¢do especifica dos seus docentes. Segundo, a implantagio
do PROEJA (Programa Nacional de Integragio da Educagio Profissional
com a Educagio Bésica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos —
Decreto n” 5478/2005 reformulado pelo Decreto n. 5.840/2006) explicitou
as fragilidades formativas dos profissionais da educagio, ndo afeitos a
pensar a especificidade da EJA, uma das dificuldades na construgio da
integra¢do curricular. Portanto, ambos impulsionam as reflexdes acerca
de uma formagio de professores que contribua para priticas pedagégicas
coerentes com as particularidades que caracterizam os estudantes jovens e
adultos trabalhadores.

A implantagio dos cursos do PROEJA, mesmo tendo um alcance
quantitativo reduzido?, trouxe novas indaga¢des no 4mbito da formagio
continuada de professores e gestores; inclusive, com fomento a grupos de
pesquisa e de formagdo de recursos humanos através de cursos de extensio
e especializa¢do. Dentre as dificuldades para a implementa¢io do PROEJA
na rede federal, destacam-se principalmente, a capacitagdo docente para
lidar com a EJA e a real construgio do curriculo integrado. Conforme avalia
Otranto (2011, p.5) “o resultado com o qual nos deparamos, no momento,
¢ de grande evasdo nesses cursos, quase sempre oferecidos por professores
despreparados e desmotivados para colocar em prética uma proposta de
EJA”.

Embora a formagio de professores para a EJA nfo seja uma questio
propriamente nova, é inegivel a contribui¢io deste Programa para a
ampliagio recente da temdtica. No entanto, a constatagio do aumento do
debate nio significou a presenca da EJA nos curriculos das licenciaturas.
Portanto, nossa abordagem nio se centra no PROEJA, nem mesmo na
formagio continuada de docentes. O foco deste artigo é a formagio inicial
de professores para a Educagio de Jovens e Adultos trabalhadores.

2 Segundo o INEP “as matriculas na EJA de Ensino Fundamental associadas a formagéo profissional totalizam 3.628, em
2009, enquanto que as registradas na EJA de Ensino Médio associada a educagdo profissional somam 19.533.”. Disponivel
em: < http://www.inep.gov.br/download/censo/2009/TEXTO_DIVULGACAO_EDUCACENSO_20093.pdf>.
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A proposta do presente trabalho é debater sobre a formagio inicial,
nos cursos de licenciatura, de professores para o trabalho pedagégico na
educagio bésica,na qual a EJA é também um campo de atuagio profissional.
Em seguida, serd apresentada uma reflexdo acerca da relagio existente entre
o fazer pedagégico na EJA e o mundo do trabalho.

O texto organiza-se em dois eixos principais de anilise: “O cendrio
da (ndo) formagcio inicial de professores para EJA”, no qual se demonstra
que a formagdo para atuar nessa drea permanece incipiente, embora na
atual legislacdo ela tenha sido configurada como modalidade das etapas da
Educagio Bisica; e “A formagio de professores para EJA na perspectiva da
formagido humana integral”, em que ¢ discutida a necessidade de pensar a
educagio, a partir de uma concepgio ampliada do conceito de trabalho,além
da identificagio e vinculagio de classe dos sujeitos — alunos e professores
—da EJA.

Convém destacar que a defesa pela formagio docente, que considere
a especificidade da EJA, estd inscrita no quadro mais amplo de luta pelo
reconhecimento dessa modalidade de ensino como direito inaliendvel
daqueles que ndo tiveram o acesso a educagio assegurado ou a garantia
de condi¢bes de permanéncia na escola. Sendo este direito, por sua vez,
parte das muitas lutas sociais que tém, no horizonte, a transformagio da
realidade.

O cenario da (ndo) formacao inicial de professores para EJA

O Brasil ainda estd muito distante da universalizacdo da educacio
basica, particularmente, se for considerada a perspectiva da construgio de
um sistema publico, democritica e de qualidade socialmente referenciada
para todos. Desse modo, a Educagio de Jovens e Adultos (EJA), apresenta
enorme demanda social. Tal afirmagio é evidenciada levando-se em conta,
por exemplo, que os indicadores de analfabetismo no pais encontram-
se proximos a 10% da popula¢io de 10 anos ou mais; mais de 20% da
populagdo com 15 anos ou mais é composta por analfabetos funcionais e
que, embora o acesso formal a escola tenha se ampliado, aproximadamente
25% das criangas que ingressam no ensino fundamental e 50% dos jovens
presentes no ensino médio nao concluem estes niveis de ensino. Tais indices
revelam o tamanho da divida social ndo reparada pelo Estado brasileiro que
nega, reiteradamente, o direito humano a educagio, e, consequentemente,
a expressiva dimensdo da demanda potencial pela Educagio de Jovens e
Adultos no pais.
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Apesar da demanda reprimida, o resultado das a¢bes governamentais
nessa drea parece produzir o oposto da ampliagio da oferta na rede piblica
de ensino. Os dados do Censo Escolar da Educag¢io Bésica de 2009°
demonstram que tem ocorrido um decréscimo do nimero de matriculas
na modalidade?; além disso, também revelam que “as escolas que oferecem
educagio de jovens e adultos apresentam maior caréncia de dependéncias
e equipamentos dentre todas as escolas de Educagio Bésica” (p. 16). Os
dados indicam uma das consequéncias da légica contingente que confere
uma natureza precdria a oferta e as agdes da Educagio de Jovens e Adultos
no pais.

A EJA no Brasil refere-se agdes que enfatizam o ingresso ou o
retorno a escolarizagio bdsica articulada ou nio a educagdo profissional,
em propostas formativas de cardter suplementar dirigidas aos que nio
concluiram as etapas do ensino fundamental e médio na idade prépria.
Esse grupo envolve a oferta de cursos e exames de EJA pelos sistemas
estaduais e municipais de ensino, bem como variados programas federais
voltados a realizagdo de processos formativos com duragoes e contetdos
diversos. Essa politica de EJA pulverizada vem gerando uma intensa
diferenciagio interna da prépria EJA, que, desde a década de 1990, adquiriu
uma “nova” identidade, muito mais fragmentada, heterogénea e complexa
(VENTURA, 2008).

Nio se pode alegar que a Educagio de Jovens e Adultos nio tenha
sido contemplada na legislagdo em vigor. A Constitui¢io Federal de 1988
firmou a educagio fundamental como direito de todos independentes da
idade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional definiu a EJA
como uma modalidade de ensino, dedicando uma se¢do especifica no
ambito do capitulo da Educagio Bisica. Por sua vez, o Plano Nacional
de Educagio, depois de realizar o diagnédstico da situa¢do da educagio no
pais, fixou metas, entre as quais, duas (n° 7 e n” 25) tratam da formagio de
professores para a EJA. O Conselho Nacional de Educagio, por sua vez,
elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio de Jovens
e Adultos (Parecer CNE/CEB n. 11/2000 e Resolug¢do n. 1/2000), bem
como instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educagio de Jovens e

3Ver relatério disponivel em: http://www.inep.gov.br/download/censo/2009/TEXTO_DIVULGACAO_EDUCACENSO_20093.
pdf

“Os dados do Censo Escolar de 2009 mostram uma queda na matricula da EJA presencial, com uma redugdo de 284.092 em
relagdo as matriculas do ano anterior. O Censo registrou um total de 4.661.332 matriculas na EJA. Destas, 3.094.524 estdo
no Ensino Fundamental e 1.566.808 no Ensino Médio. As matriculas na EJA de Ensino Fundamental, associadas a formagdo
profissional, totalizam 3.628 em 2009, enquanto que as registradas na EJA de Ensino Médio, associadas a educagdo
profissional (PROEJA), somam 19.533.
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Adultos (Parecer CNE/CEB n” 6/2010 e Resolu¢io n” 3/2010), que
definem algumas questdes operacionais para que se conduza melhor a EJA
e esta possa atingir suas finalidades.

Apesar disso, no que se refere a formagio dos professores para atuar
tanto na primeira quanto na segunda etapa do ensino fundamental, e do
ensino médio na modalidade de EJA, a questdo permanece incipiente.
Ou seja, o cendrio em tela é agravado pelo ndo reconhecimento da EJA
como um campo pedagégico préprio (RIBEIRO, 1999), expressa, por
exemplo, na pouca aten¢do dada nas licenciaturas quanto a esta questio.
Consequentemente, ndo hd uma formacio especifica da maioria dos
docentes que atuam nesta modalidade — uma das dificuldades colocadas
no ambito da escolarizagio. Desse modo, embora a Educagio de Jovens
e Adultos apresente enorme demanda social, pouco se discute sobre esta
problemadtica nos cursos de formagdo de professores de modo a contribuir
com a sistematiza¢do de um estatuto préprio, que subsidie a formulagio
de propostas tedrico-metodolégicas compativeis com as especificidades e
necessidades dos trabalhadores. (DE VARGAS; FAVERO; RUMMERT,
1999).

A formagio de educadores para a especificidade da modalidade,
embora recorrente no discurso académico, na prética, tem sido pouco
expressiva, tal como ji apontado em estudos anteriores, relativos a
produgio académica sobre a formagido de educadores de jovens e adultos
(MACHADO, 2002; PEREIRA, 2006), que sinalizam para uma situagdo
de (ndo)formagio especifica para esta drea de atuagdo, sendo também
recorrente, haver a dentincia para esta falta de formagio adequada (inicial
e continuada). Também verifica-se que a maior parte da bibliografia
disponivel sobre este tema trata-o sob o aspecto das préticas de alfabetizagio
e formagdo em servico dos alfabetizadores, sendo, ainda, mais diminuto o
numero de estudos sobre a formagio académica inicial de professores de
EJA para atuar em toda a educagio bsica.

Em levantamento referente a produg¢io académica discente da pés-
graduacio em educacdo com temas ligados a capacitagio do professor na
EJA, visando a elaboragio de um “estado da arte” da Educagio de Jovens
e Adultos no Brasil, Machado (2002) verificou que, dos 183 trabalhos
defendidos sobre a EJA no periodo compreendido entre os anos de 1986
e 1998, apenas 32 abordavam assuntos de alguma forma relacionados
ao professor. Deste total, somente 11 pesquisas (3 teses e 8 dissertagdes)
abordavam, especificamente, a formac¢io de professores para atuarem
em EJA. Por sua vez, em um levantamento preliminar sobre a produgio
académica relativa a Educa¢do de Jovens e Adultos, a partir do banco
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de dados disponibilizado no site da Coordenag¢do de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Centro de Referéncia em
Educagio de Jovens e Adultos (CEREJA), compreendendo o periodo de
2000 a 2006, foi constatado que, entre as 518 dissertacoes de mestrado
sobre a EJA, apenas 44 abordavam o tema da formagio docente; de um
ndmero total de 77 teses de doutorado, somente 5 se debrugaram sobre a
questdo da formagdo docente na EJA>.

A partir da analise sobre a produgio da Associagio Nacional de
Pesquisa e Pés-graduagio em Educagio (ANPEA)®, entre 2000 e 2005,
relativa a formagio de educadores de jovens e adultos, Pereira (2006, p.
198) destacou a necessidade de ampliar as “investigacbes académicas em
relagdo a formagdo inicial/académica de educadores de jovens e adultos”,
uma vez que esse tema especifico foi pouco privilegiado entre as pesquisas
analisadas.

Pode-se afirmar, portanto, que as pesquisas sobre a formacio de
educadores de jovens e adultos ainda sdo recentes no pais, contando apenas
com um reduzido nimero de estudos. Por outro lado, como destaca Di
Pierro (2010), hd uma convergéncia entre o discurso académico e o politico
sobre a necessidade de formacio de educadores para as especificidades da
modalidade e sua profissionaliza¢do, mas, no entanto, pouco se avangou
nesse terreno.

Por fim, soma-se a esse quadro a pouca importincia conferida a drea
de EJA nas universidades. E necessario frisar que as universidades, em
sua maior parte, ainda continuam ausentes ou acanhadas no seu papel de
tormadoras de docentes, devidamente capacitados, para atuarem na EJA.
Uma pesquisa realizada por Soares (2008) indicou que, até o ano de 2006,
verificava-se em todo o Brasil uma significativa auséncia da discussio sobre
a EJA nas variadas licenciaturas, responsaveis pela formagido de futuros
professores que irdo, possivelmente, também atuar na EJA no segundo
segmento do ensino fundamental e no ensino médio”.

A EJA como modalidade especifica da educagdo bésica® refere-
se, portanto, a um modo de existir com caracteristica prépria, ndo mais
com carater de supléncia e, por conseguinte, ndo se trata mais de uma
“adaptagdo” do curriculo do ensino regular num tempo menor como sugeria

5Realizado pelo Grupo de Estudos: Politicas de Educagdo de Jovens e Adultos trabalhadores sobre a produgdo académica
relativa a Educagdo de Jovens e Adultos. Disponivel em: http://www.uff.br/ejatrabalhadores/

© Andlise realizada por Pereira (2006) dos trabalhos e posteres aprovados e/ou apresentados na ANPEd sobre a tematica.

7 Segundo este estudo, até o ano de 2006, entre os 1.698 Cursos de Pedagogia existentes no pais, apenas 27 possuiam
habilitagdo na modalidade (SOARES, op. cit., p. 65).

8Apesar da EJA ndo se reduzir apenas a escolaridade formal, esclarecemos que este artigo diz respeito a vertente da
escolarizagao de jovens e adultos.
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o Ensino Supletivo (Lei n® 5692/71). Essa nova configuragio da Educagio
de Jovens e Adultos trouxe a possibilidade de superagio da concepgio de
oferta aligeirada e compensatéria herdada da década de 1970, bem como,
considerou a relevincia de se formar professores para a modalidade. Deste
modo, sua configuracdo legal refere-se, predominantemente, ao direito
a “educagio escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas s suas necessidades e disponibilidades, garantindo-
se aos que forem trabalhadores as condi¢bes de acesso e permanéncia na
escola” (Lei 9394/96, Art. 4°).

Nesta perspectiva, hd no Parecer n” 11/2000 o reconhecimento de
que construir uma proposta politico-pedagégica com perfil préprio nio
se trata de uma mera acomodagio ou ajuste, mas da elabora¢io de “uma
categoria organizacional constante da estrutura da educagio nacional,
com finalidades e fungées especificas”. Acrescenta-se que a referéncia a
fun¢io reparadora, entendida como “restaura¢io de um direito negado: o
direito a uma escola de qualidade”, responsabiliza os sistemas de ensino
por construirem modelos pedagdgicos proprios para esta modalidade da
educagio bésica, que propiciem o atendimento aos interesses e necessidades
do seu publico. O aspecto especifico da formagio docente para a EJA foi
também contemplado na se¢do VIII, em que se destaca que a complexidade
diferencial desta modalidade nio se realiza, satisfatoriamente, com um
professor motivado apenas “pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista”, uma vez que “nio se pode “infantilizar” a EJA no que se refere a
métodos, contetdos e processos”.

Nesse mesmo horizonte do reconhecimento de um espago préprio para
esta formagdo, o Parecer destaca que as “licenciaturas e outras habilitacoes
ligadas aos profissionais do ensino nio podem deixar de considerar, em
seus cursos, a realidade da EJA”. Em suma, a EJA estd configurada, hoje,
como um direito 2 modalidade de educagio basica, devendo, assim, fazer
parte da capacita¢do do docente, para que este esteja preparado para atuar
neste nivel de escolarizagdo com o reconhecimento de sua especificidade,
ou seja, para um ensino fundamental e médio com uma “forma prépria de
ser”.

Nesse sentido, chama ateng¢do que, embora sob o aspecto legal,
afirme-se a necessidade de “formagdo de profissionais da educagio de
modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino
e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando” (Lei n°
9394/96, Art. 61), na realidade da maioria das universidades, a disciplina
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de Educagio de Jovens e Adultos seja ainda, na maioria dos casos, oferecida
como optativa para as licenciaturas, atendendo a um nimero reduzido de
estudantes, futuros professores.

Entre as fun¢des atuais da EJA estd claramente o acesso ao
processo de escolariza¢do com identidade prépria, bem como a cria¢io de
projetos educativos que considerem os trabalhadores como sujeitos cujas
potencialidades cognitivas advém exatamente da sua vivéncia particular.
No entanto, é comum que as experiéncias de EJA, que se realizam nos
sistemas publicos ou particulares de ensino, nio reconhecam o saber
que os educandos detém, tampouco organizem os processos didatico-
pedagédgicos da escola de maneira, significativamente, diferente dos demais
niveis ¢ modalidades de ensino. Dessa forma, embora esse quadro venha
gradualmente sendo modificado, em geral prevalecem, no 4mbito do ensino
da EJA, curriculos pautados em uma organiza¢io do tempo com cardter
acelerativo, disciplinar e em uma avaliagdo classificatéria.

A Conferéncia Nacional de Educagio Bisica, realizada em 2008,
indicou a importancia da formagao especifica para os professores que vao
trabalhar com a EJA, destacando “que esta modalidade de ensino seja
ministrada por professores licenciados”. Acrescente-se, ainda, o fato de que,
tendo em vista a melhoria do desenvolvimento da |EJA o Parecer 6/2010
ratifica tanto a LDB, quanto o Parecer 11/2000 quanto a “necessiria
flexibilidade no trato com as peculiaridades existentes nesse grupo social” e
sugere que se institucionalize um sistema educacional publico de Educagio
Bisica de jovens e adultos, como politica de Estado.

Enfim, embora a maior parte dos instrumentos legais e da
bibliografia especifica da drea de EJA reconheca a necessidade de formagio
de quadros para atuarem profissionalmente nos niveis e modalidades da
educagio bdsica, pouco se progrediu na pritica, principalmente, quanto a
formagio para as especificidades da EJA nas licenciaturas. E neste cendrio
de superagio da légica de supléncia que se torna crucial uma formagio
adequada que responda ao desafio de realizar o direito a modalidade de
educagio bésica.

A EJA nas DCN de alguns cursos: Pedagogia, Letras, Matematica e
Ciéncias Biologicas

Ao longo do texto, destacou-se a importincia sobre a formagio
inicial de professores na area de atuagio da EJA. Todavia, a maior parte
das licenciaturas nio tem reconhecido a educagio de jovens e adultos
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como um dos espagos de atuac¢do profissional no ambito educacional e,
conseqientemente, a EJA ndo tem se configurado, para a maior parte dos
licenciandos, como uma opgio profissional. Desse modo, vé-se que:

er educador, educador de jovens e adultos, nio se configura
Ser educador, educador d dultos, fi

para a maior parte dos licenciandos como uma opgdo para
a vida profissional. A bem da verdade, temos constatado
que nem mesmo o préprio magistério, habilitacio a que se
destina seu curso superior, é, para muitos alunos dos cursos de
icenciatura, uma alternativa sedutora ou um projeto de vida
1 tu Iternat dut to de vid

profissional. (DINIZ E FONSECA, 2001, p. 58).

A pouca atengdo dada a formagio inicial do professor para a EJA tem
dificultado a supera¢io da concepgdo de supléncia e, concomitantemente,
o reconhecimento da drea como um campo diferenciado no ambito da
educagio basica, com caracteristicas e possibilidades préprias.

Um dos lugares no qual se espera que esse tipo de formagio seja
contemplada, em sua especificidade, é o curso de Pedagogia. Entretanto, a
resolugio CNE/CP1,de 2006,que definiu asdiretrizes curriculares nacionais
para o curso de Pedagogia toca na questio da EJA superficialmente e apenas
duas vezes. Trata-se do artigo 5°,inciso IV: “trabalhar, em espagos escolares
e ndo escolares, na promogio da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo” (grifo meu) e do artigo 8°, nos incisos III e IV:

Art. 82 Nos termos do projeto pedagégico da instituigio, a
integralizacdo de estudos serd efetivada por meio de:

III - atividades complementares envolvendo (...) de
modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e
experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacio de
pessoas com necessidades especiais, a educagio do campo,
a educagio indigena, a educagio em remanescentes de
quilombos, em organizagdes nio governamentais, escolares e
ndo escolares publicas e privadas;

IV - estdgio curricular a ser realizado, ao longo do curso, (...)

d) na Educagio de Jovens e Adultos. (grifos meus)

Observa-se que, nos dois artigos (5° e 8°), a referéncia a Educagio
de Jovens e Adultos é muito vaga, limitando-se ao termo “modalidade”. No
primeiro caso, a mengdo a modalidade de ensino é claramente secunddria;
no segundo caso, num primeiro momento a modalidade é apenas situada
no conjunto das virias situagdes da diversidade, e, somente num segundo
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momento, quando se discute a questdo da organizagio do estigio, a EJA,
pela tnica vez em todo o documento citado, é nomeada e citada de forma
explicita.

Um outro lugar em que se espera que a formagdo de professores
para essa modalidade de ensino seja contemplada é (ou deveria ser) no
curriculo dos cursos de licenciaturas das institui¢ces de ensino superior.
Todavia, quando se percorre as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de Letras, Matematica e Ciéncias Bioldgicas, é possivel notar apenas
enunciados vagos, como os destacados abaixo:

De forma integrada aos contetidos caracterizadores bésicos
do curso de Letras, devem estar os conteudos caracterizadores
de formagio profissional em letras. No caso das licenciaturas
deverdo ser incluidos os conteidos definidos para a educagio
basica, as diddticas préprias de cada conteudo e as pesquisas
que as embasam. (Parecer CNE/CES 492/2001)

Para a licenciatura [em Matemitica] serdo incluidos, no
conjunto dos conteidos profissionais, os contetidos da
Educagio Biésica, consideradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagio de professores em nivel superior,
bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacio Biésica e

para o Ensino Médio. (PARECER CNE/CES 1.302/2001)

A modalidade Licenciatura deverd contemplar, além dos
contetdos préprios das Ciéncias Bioldgicas, contetidos nas
dreas de Quimica, Fisica e da Satde, para atender ao ensino
fundamental e médio. A formagio pedagégica, além de
suas especificidades, deverd contemplar uma visio geral da
educagio e dos processos formativos dos educandos. Devera
também enfatizar a instrumentagio para o ensino de Ciéncias
no nivel fundamental e para o ensino da Biologia, no nivel

médio. (Parecer CNE/CES 1.301/2001)

Considerando as DCN que organizam os cursos das diferentes
dreas do conhecimento, é possivel constatar que a EJA ndo é mencionada
ou, quando muito, é citada de maneira vaga, sendo indicado que, para
questdes referentes as licenciaturas, seja consultado e considerado um
outro documento, externo as proposi¢oes dos cursos e comum a todos, tal
documento refere-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio
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de Professores da Educacio Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacio plena (Parecer n° CNE/CP 009/2001).

Por fim, essas Diretrizes para a Formagio de Professores da Educagio
Bisica reconhecem que dentre as questdes, no campo curricular, a serem
enfrentadas na formacio de professores, uma das principais refere-se a
desconsideragdo das especificidades préprias das modalidades de ensino
em que sio atendidos os alunos da educagio bésica. Deste modo, este
Parecer destaca que

No Brasil, um curso de formagdo de professores nio pode
deixar de lado a questio da educagio de jovens e adultos,
que ainda ¢ uma necessidade social expressiva. Inumeras
experiéncias apontam a necessidade de pensar a especificidade
desses alunos e de superar a pratica de trabalhar com eles
da mesma forma que se trabalha com os alunos do ensino
fundamental ou médio regular. Apesar de se tratar das mesmas
etapas de escolaridade (ensino fundamental e médio), os
jovens e adultos, por estarem em outros estdgios de vida, tém
experiéncias, expectativas, condi¢des sociais e psicoldgicas
que os distanciam do mundo infantil e adolescente, o que
faz com que os professores que se dedicam a esse trabalho
devam ser capazes de desenvolver metodologias apropriadas,
conferindo significado aos curriculos e as priticas de ensino.
A construgio de situagbes didaticas eficazes e significativas
requer compreensio desse universo, das causas e dos
contextos sociais e institucionais que configuram a situagio
de aprendizagem dos seus alunos. (Parecer n° CNE/CP
009/2001, p. 25-26)

Quando se problematiza a questdo da formagio de professores para
atuarem na EJA, especificamente, nos cursos de licenciatura, constata-se
que, por um lado, apesar das DCN dos cursos especificos ndo fazerem
mencdo direta & EJA, todas destacam que devem ser consideradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores em nivel
superior. Este documento, por sua vez, aponta para a necessidade de um
olhar e uma atuacio diferenciada reconhecendo a modalidade. Por outro
lado, as diretrizes das dreas de conhecimento especificas parecem conferir
mais énfase ao bacharelado em detrimento das licenciaturas, bem como
a pesquisa em detrimento do ensino e, desta forma, ndo trazem uma
discussdo mais aprofundada de seu escopo na educagio bdsica, uma vez
que a atividade docente ocupa um lugar secundirio nos cursos (GATTI;
BARRETO, 2009). Nesse sentido, as diretrizes para formagio de

professores acabam sendo, praticamente, o inico documento que postula as
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diretrizes educacionais para os individuos que atuario nos diferentes niveis
e modalidades da educagio basica. Tal quadro reafirma uma realidade jé
discutida em viérios estudos, tanto em relagdo as licenciaturas, quanto em
relagdo a EJA: que as licenciaturas consideram a formagio de professores
uma atividade de menor importincia e que poucos cursos propdem
disciplinas especificas sobre EJA nos curriculos das licenciaturas.

A formacao de professores para EJA na perspectiva da formacao
humana integral

Como visto, sob o aspecto da sua estrutura legal, a EJA se configura
como modalidade da educagido biasica, sendo que o que a diferencia da
educagio escolar de criangas e adolescentes sdo certas peculiaridades
especificas de seu publico. Geralmente, é possivel observar que seus alunos
possuem significativa experiéncia de vida e relagio com o mundo do
trabalho. Estes apresentam em comum, nas suas histérias de vida, o fato
de que estdo hoje cursando a EJA, porque as condi¢des socioecondmicas
nas quais se encontravam na infincia e na adolescéncia os impediram de
estudar.

Além dos visiveis tragcos que sio proprios da condi¢io de ndo
criangas, os educandos da EJA trazem a marca da sociedade dividida em
classes. Deste modo, tomar os alunos da EJA como principal elemento
para sua caracterizacio e especificidade significa reconhecer que estes nio
podem ser separados das suas condi¢ées de vida e das relagdes de poder
nas quais estiveram e estdo mergulhados, isto é, reconhecer sua dimenséo
de sujeitos que pertencem a uma dada classe social, em uma sociedade
estruturalmente desigual. Dessa forma, é necessirio considerar o lugar
ocupado pelos alunos no conjunto das relagdes sociais, bem como seus
saberes, priticas e concep¢des de mundo particulares. Portanto, reconhecer
que o educando da EJA ¢ o centro a ser considerado para entender essa
educagio impde aprofundar a relagdo entre esta dltima e o mundo do
trabalho e as caracteristicas da classe trabalhadora de hoje.

O trabalho é reconhecido tanto pela LDB quanto pelas DCNEJA
(Parecer no 11/2000) como referéncia fundamental para a elaboragio de
projetos pedagégicos nos cursos de EJA. Deste modo, ao caracterizarem
a especificidade desses cursos, as DCNEJA afirmam que “o projeto
pedagégico e a preparagio dos docentes devem considerar, sob a 6tica
da contextualizagdo, o trabalho e seus processos e produtos desde a mais
simples mercadoria até seus significados na construcdo da vida coletiva”,
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sublinhando que o trabalho merece especial destaque nos curriculos de
EJA.

Tal reconhecimento é importante, mas nio suficiente. Convém, por
isso, enfatizar que pensar o curriculo da Educagio de Jovens e Adultos a
partir da relagio desta com o trabalho, em uma perspectiva critica, exige nio
apenas o reconhecimento formal de sua existéncia, mas também perceber
que, para que a relagdo entre o trabalho e a EJA seja proficua, é preciso
compreender que o trabalho é a mediagio entre 0 homem e o objeto a ser
conhecido e que a apropriagdo social do conhecimento assim produzido
¢ o que lhe confere significado. Sendo assim, é por meio do trabalho que
o ser humano constréi sua prépria histéria, acumulando conhecimentos e
transformando a natureza e a sociedade.

A partir destas preocupagdes, cabe questionar quais concepgdes de
trabalho estdo presentes nas propostas e agdes para EJA. Frequentemente,
quando trabalho e EJA se aproximam numa proposta curricular, esta tem
sido uma aproximagdo a partir da visio do trabalho alienado, ou seja,
uma aproximagio que incorpora de forma naturalizada a divisdo social
do trabalho no modo de produgio capitalista e que nio apresenta uma
dimensao critica na abordagem do trabalho e da formagio do trabalhador.
Como decorréncia da auséncia de reflexdo sobre o amplo significado do
conceito de trabalho, este tem sido reduzido a sinénimo de emprego ou
ocupagao.

Essas perspectivas reproduzem na organizagio da educagio a divisao
social estabelecida, o que tem concorrido para a manutengio da dualidade
estrutural da educagio. No Brasil, destacaram-se fortemente na batalha
das idéias da década de 1980, teorias educacionais que se contrapuseram a
teoria do capital humano e buscaram superar uma visao linear da relagio
trabalho e educagio, “nesse horizonte, sob a ética marxista de abordagem
dos fendomenos educacionais’, apontando o trabalho como categoria
central' e na perspectiva de uma escola unitdria'’, surgem propostas, como,

9 Ver, por exemplo, KUENZER. A. Pedagogia da Fdbrica. As relagdes de producdo e a educagdo do trabalhador. Sdo Paulo:
Cortez, 1985 e FRIGOTTO. G. A Produtividade da Escola Improdutiva. Um (re) exame das relagdes entre educagdo e estrutura
econdmico-social capitalista. SP: Cortez,1984. Para uma abordagem internacional, ver MANACORDA, M. e Marx e a
Pedagogia Moderna. Sao Paulo: Cortez, 1991 e MANACORDA, M. O Principio Educativo em Gramsci. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1990.

** Explica FRIGOTTO: “Nessa compreensao, independentemente da forma histérica que assume, trabalho e relagdes
materiais de produgdo social da existéncia sdo fundantes da especificidade humana & medida que é pelo trabalho que a
espécie humana se produz. (...) O ser humano se contrapde e se afirma como sujeito num movimento e agdo teleoldgica
sobre a realidade objetiva. Modificando a realidade que o circunda, modifica-se a simesmo. Produz objetos e, paralelamente,
altera sua maneira de estar na realidade objetiva e de percebé-la. E — o que é fundamental — faz a sua prépria historia. Toda
a chamada histéria mundial — assegura Marx — 'ndo é sendo a produgdo do homem pelo trabalho humano'. E dentro desta
compreensao que o sujeito humano em Marx e posteriormente de forma ainda mais desenvolvida em Gramsci, é entendido
ndo como sujeito individual mas resultado de um processo histérico, de relagdes sociais concretas.” (FRIGOTTO, 1998a: 29)
1 Ver MACHADO. L. Politecnia, escola unitdria e trabalho. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados, 1989; NOSELA. P. A escola
de Gramsci. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992 e NOSELA. P. O trabalho como principio educativo em Gramsci. In: SILVA, T. T.
(org.) Trabalho, educagdo e pratica social. Por uma teoria da formagdo humana. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.
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entre outras, a da teoria histérico-critica e da educagio politécnica'?.”
(VENTURA, 2001, p.74-75). Porém, conforme apontamos anteriormente,
“observa-se a influéncia do pensamento progressista, nio tanto no dmbito
da pritica educativa, mas, principalmente, no campo das discussoes tedricas”
(idem).

O cardter ambiguo das andlises sobre a questio do trabalho e da
relagdo entre trabalho e educa¢do ndo é um fendémeno recente. Frigotto
(2004, p.14), na segunda metade da década de 1980, sinalizava para o que
denominou de “crise do aprofundamento tedrico na anilise e nas propostas
de trabalho e educagio”, destacando que

A concepgio burguesa de trabalho vai-se construindo,
historicamente, mediante um processo que o reduzauma coisa,
a um objeto, a uma mercadoria que aparece como trabalho
abstrato em geral, for¢a de trabalho. Essa interiorizagio vai
estruturando uma percepgdo ou representagdo de trabalho
que se iguala & ocupagio, emprego, funcio, tarefa, dentro
de um mercado (de trabalho). Dessa forma, perde-se a
compreensio, de um lado, de que o trabalho é uma relagio de
torga, de poder e de violéncia; e, de outro, de que o trabalho é
uma relagio social fundamental que define o modo humano
de existéncia, e que, enquanto tal, ndo se reduz a atividade
de produgio material para responder a reprodugio fisico-
biolégica (mundo da necessidade), mas envolve as dimensdes
sociais, estéticas, culturais, artisticas, de lazer etc. (mundo da

liberdade).

Para um tratamento critico da analise das relagées que se estabelecem
entre trabalho e Educa¢io de Jovens e Adultos, é preciso destacar
que trabalho diz respeito, especificamente, aos homens e as mulheres.
Diferentemente dos outros animais, que usam apenas seus instintos,
a constitui¢do do humano di-se, no ato de produgio continua da sua
existéncia, pelo trabalho. Este processo de produgdo da existéncia humana
¢ concomitantemente a agdo de producio de saberes decorrentes dessas
experiéncias. Referimo-nos a categoria trabalho enquanto produgio da
existéncia humana, independente das formas de sociedade, ou seja, como
necessidade social-ontolégica de mediagdo entre homem e natureza,
satisfazendo suas necessidades no processo de produgio e reprodugio das

condi¢des de sua existéncia (MARX, 1980, p. 202).

2 Ver, por exemplo, SAVIANI, D. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximagdes. Campinas, SP: Autores Associados,
1991 e RODRIGUES, J. A Educacgdo Politécnica no Brasil. Niter6i: EDUFF, 1998.
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E importante mencionar que o modo dominante de apreender
e de orientar a relagio trabalho e educagio na EJA tem passado, muitas
das vezes, mesmo por aqueles que se dizem progressistas, pela dimensao
moralizante, “tdo ao gosto da moral burguesa, onde o trabalho manual e
intelectual aparecem como igualmente dignos, formadores do caréter e da
cidadania”. (FRIGOTTO, 2004, p.16). Esta visdo traz como consequéncia
uma perspectiva pragmadtica de trabalho e, deste modo, por fim, a énfase
recai na educagio para o trabalho.

Convém enfatizaraimportincia deiralém,considerando as dimensoes
histérica e ontolégica do trabalho. Dessa forma, na dimensio histdrica,
constata-se o cardter limitador da forma atual, mas, simultaneamente,
percebe-se que sua forma atual foi historicamente construida, portanto,
sendo passivel também de transformagio pelos homens. Além disso,
considerando a dimenséo do trabalho como categoria ontolégica da praxis
humana, verifica-se que é por meio do trabalho que os seres humanos
transformam a natureza e se relacionam com outros homens para a
produgio da sua existéncia. E importante salientar que as duas dimensaes
do trabalho, a ontolégica e a histérica, ndo sdo antagdnicas. A dimensdo
ontolégica pressupde a histérica, ou seja, uma dada formagio em sua
historicidade.

O trabalho atua como uma for¢a motora que proporciona ao
homem apropriar-se da natureza e constituir-se enquanto género humano;
categoria que funda a ontologia do ser social, cuja centralidade determina a
vida humana em todas as formas sociais.

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o
homem e a natureza, processo em que o ser humano com sua
prépria agdo, impulsiona, regula e controla seu intercimbio
material com a natureza. Defronta-se com a natureza como
uma de suas forgas. Pde em movimento as forgas naturais
de seu corpo, bragos e pernas, cabeca e midos, a fim de
apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes
forma ttil 2 vida humana. Atuando assim sobre a natureza
externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua
prépria natureza. (...) Nio se trata aqui das formas instintivas,
animais, de trabalho. (...) Pressupomos o trabalho sob a forma
exclusivamente humana. (...) o que distingue o pior arquiteto

3 A ontologia do trabalho é anterior ao marxismo. Adam Smith e David Ricardo, representantes da escola liberal classica
(denominada por Marx também de economia burguesa), ja discutiam o trabalho como elemento central na construgdo do ser
humano. Sob o referencial materialista histdrico-dialético, o elemento ontoldgico é construido histdrica e socialmente, ndo
se tratando de um elemento de natureza metafisica ou da esséncia humana e, por isso, distingue o ser humano do animal.

201



202

PROEJA

refletindo o cotidiano

da melhor abelha é que ele figura na mente sua construg¢io
antes de transformd-la em realidade. No fim do processo do
trabalho aparece um resultado que j4 existia antes idealmente
na imaginag¢do do trabalhador. Ele ndo transforma apenas
o material sobre o qual opera; ele imprime ao material o
projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui
a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de
subordinar sua vontade. E essa subordina¢do nio é um ato

fortuito. (MARX, 1980, p. 202).

Nessa perspectiva, o homem, ao imprimir “ao material o projeto
que tinha conscientemente em mira’, diferencia-se qualitativamente dos
outros animais, pois constitui o modo de existir exclusivamente humano
e torna-se um produtor de conhecimento e cultura. A compreensio desse
vinculo entre atividade material e produgio intelectual é fundamental: a
produgio de conhecimentos pela humanidade estd atrelada 4 forma como
os homens produzem a sua existéncia por meio do trabalho. Isto explica
a falsa dicotomia “mundo do trabalho” e “mundo da cultura” que marca a
sociedade de classes e, em especial, a sociedade capitalista. Nesse sentido, o
fato dos possuidores dos meios de produgio e seus representantes serem 0s
detentores do saber cientifico, enquanto aos vendedores de for¢a de trabalho
cabe o saber pritico, adquirido na experiéncia do trabalho vivo, deve ser
entendido a partir do modo como os homens organizam a produgio da sua
vida material (SAVIANI, 2007).

A reflexdo sobre paradigmas tedrico-metodoldgicos que paute a
educagio de jovens e adultos em uma perspectiva emancipatéria nos conduz
a uma aproximagio com os modos como esses trabalhadores constroem seu
cotidiano, criam estratégias de sobrevivéncia, produzem conhecimentos em
sua ocupagio, enfim, produzem cultura. Tal procedimento implica uma agdo
educativa que reconheca o aluno da EJA como produtor de conhecimentos,
de histéria e cultura.

CLASSE: Jovens e adultos da classe trabalhadora de hoje

Quando se faz referéncia a classe trabalhadora e a4 educagio de
jovens e adultos trabalhadores, no que tange a vertente de escolarizagio
formal, a uma educagio da classe trabalhadora, ao contririo de qualquer
“‘reducionismo economicista”, leva-se em consideragio a expressiva
parcela da populagio que, mesmo possuindo as mais diversas e diferentes
experiéncias de vida (mulheres, negros, homossexuais, jovens etc.), tem a
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existéncia marcada por situagdes adversas, por vezes aviltantes, de produgio
da vida social. Portanto, para além das diversidades de toda espécie, existe
uma realidade dindmica e contraditéria que perpassa dialeticamente esses
grupos sociais e tem a potencialidade de uni-los: a condi¢do de ter que
produzir a sua prépria existéncia, ou seja, viver do seu préprio trabalho
(ANTUNES, 2000).

Reconhecer a perspectiva da classe trabalhadora na Educagio de
Jovens e Adultos ndo significa ser anacronico ou uniformizador, mas
aprimorar o foco da critica, reconhecendo que para além da critica ao
neoliberalismo hd uma posi¢io contrdria ao capitalismo — “nicleo duro” das
relagdes sociais vigentes. Cabe ainda assinalar que, apesar do desinteresse
do capitalismo pelas identidades das pessoas que explora, esse sistema tem
a capacidade de usar as identidades extraeconémicas em beneficio préprio,
tanto criando nichos de mercado por subclasses, quanto mascarando sua
tendéncia estruturante de expropriacoes diversas. Conforme explicitado

por Wood (2003),

[...] a indiferenca estrutural do capitalismo pelas identidades
sociais das pessoas que explora torna-o capaz de prescindir
das desigualdades e opressdes extraecondmicas. Isso quer
dizer que, embora o capitalismo nio seja capaz de garantir
a emancipagdo da opressio de género ou raga, a conquista
dessa emancipagio também ndo garante a erradicagdo do
capitalismo. Ao mesmo tempo, essa mesma indiferenca pelas
identidades extraecondmicas torna particularmente eficaz e
flexivel o seu uso como cobertura ideolégica pelo capitalismo.
Enquanto nas sociedades pré-capitalistas as identidades
extraeconOmicas acentuavam as relacdes de exploragio,
no capitalismo elas geralmente servem para obscurecer o
principal modo de opressio que lhe é especifico (op. cit., p.
241).

-

E importante evidenciar ainda que a realidade dinimica e
contraditéria que expressa a condi¢do de classe daqueles que vivem do seu
préprio trabalho é o elemento estruturante de todo o processo educativo
nas sociedades capitalistas. Basicamente, a EJA no Brasil tem sido uma
educagio com vistas a suprir um déficit educacional historicamente
negado a um grupo social marcado pela desigualdade socioeconémica e
étnico-racial; portanto, é a classe trabalhadora, com seus variados perfis
e diversidade cultural, o grande publico da EJA. Como assinalado por
Arroyo, “Desde que a EJA é EJA esses jovens e adultos sio os mesmos:
pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites da
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sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos
coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais.” (2005, p. 29). Nesse sentido, nio
se refere a qualquer jovem ou adulto, mas delimita um determinado grupo
de pessoas, relativamente homogéneo, que vivenciam variadas situagoes de
sobrevivéncia na sociedade contemporinea, “O nome genérico: educagio
de jovens e adultos oculta essas identidades coletivas” (idem) quase todas
elas ligadas, no mundo do trabalho, a execugio de trabalho simples'.

A fragmentagio da classe trabalhadora na contemporaneidade
nio exclui sua existéncia. Convém esclarecer, conforme mencionado
anteriormente, que a forma de ser do trabalho e da classe trabalhadora,
nos dias de hoje, precisa ser pensada a partir de uma concepg¢io alargada
(ANTUNES, 2003). Deste modo, segundo este autor, a classe trabalhadora
refere-se a um conjunto complexo que compde a totalidade do trabalho
social, incorporando tanto os segmentos minoritirios e mais qualificados,
como também os segmentos assalariados, os trabalhadores temporirios,
os terceirizados, os subcontratados, etc. Dessa forma, pensar a educagio
de jovens e adultos, a partir da questdo de classe, ndo significa ignorar as
diversidades, mas sim perceber que, ao lado das explora¢des e expropriagdes
os alunos da educagio de jovens e adultos sdo atingidos por discriminagdes
derivadas do lugar que ocupam na sociedade.

Nio por acaso, a categoria trabalho quando associada a Educagio
de Jovens e Adultos demarca e explicita uma concepgio de EJA e um
posicionamento politico, portanto, expressa mais do que uma simples
diferenca semantica:

No ambito cientifico e politico, as denominag¢des educagio
popular, educagdo de jovens e adultos trabalhadores ou
educacdo de pessoas jovens e adultas como uma educagio
voltada para as minorias, para a classe que vive do trabalho
ou classe trabalhadora, e para os diferentes sujeitos e suas
diversidades, representam mais do que diferengas seménticas.
Expressam disputa por significados e concepgdes de EJA
filiados a diferentes referenciais epistemoldgicos®™ e, portanto,
de projetos societdrios e, consequentemente, de formagio
humana. (VENTURA, 2008, p.166).

*Em sociedades de classes, o trabalho é dividido em simples e complexo. Segundo Marx (1980, p. 51), "o trabalho humano
mede-se pelo dispéndio da forga de trabalho simples, a qual, em média, todo homem comum, sem educagao especial, possui
em seu organismo. O trabalho simples médio muda de carater com os paises e estagios de civilizagdo, mas é dado numa
determinada sociedade. Trabalho complexo ou qualificado vale como trabalho simples potenciado ou, antes, multiplicado, de
modo que uma quantidade de trabalho qualificado € igual a uma quantidade maior de trabalho simples”.

» Tomamos como pressuposto que “Toda teoria do conhecimento se apodia, implicita ou explicitamente, sobre uma
determinada teoria da realidade e pressupée uma determinada concepgéo da realidade mesma” (KOSIK, 1995, p. 33).
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Além disso, ¢ relevante superar uma apreensdo imediata do conceito
de classe, a qual sé6 o percebe como um conceito utilitirio'. Afinal, “a
classe é uma formacgio tanto cultural como econémica’, nesse horizonte,
¢ dinimica e esti em permanente “autofazer-se” (THOMPSON, 2004,
p- 9-13). Deste modo, como assinalado por Thompson, ¢ preciso retomar
a apropria¢do de classe como relagdo, como um processo em formagio.
Segundo este autor,

(...) nenhuma categoria histdrica foi mais incompreendida,
atormentada, transfixada e des-historizada do que a categoria
de classe social; uma formagdo histérica autodefinidora,
que homens e mulheres elaboram a partir de sua prépria
experiéncia de luta, foi reduzida a uma categoria estdtica, ou
a um efeito de uma estrutura ulterior, das quais os homens
ndo sio os autores mas os vetores. (1981, p. 57).

Thompson (2004) aponta para o fato de que as concepgdes de classe
social estdo, muitas vezes, marcadas por equivocos como a sua coisifica¢io:
“Existe atualmente uma tentagdo generalizada em se supor que a classe
¢ uma coisa” (p. 10). Enquanto fenémeno histérico, o conceito de classe
precisa ser tomado como uma relagdo social e ndo apenas como um mero
local estrutural, presente nas vises economicistas. Dessa forma, assinala:

A meu juizo, foi dada excessiva atengio, frequentemente de
maneira anti-histérica, 4 ‘classe’, e muito pouco, ao contririo,
a ‘luta de classes’. Na verdade, na medida em que é mais
universal, a luta de classes me parece ser o conceito prioritdrio.
Talvez diga isso porque a luta de classes é evidentemente um
conceito histérico, pois implica um processo (...). Para dizé-
lo com todas as letras: as classes nio existem como entidades
separadas que olham ao redor, acham um inimigo de classe e

partem para a batalha. (THOMPSON, 2002, p. 274).

Héd de se perceber, portanto, a concep¢io de classe enquanto
fenémeno histérico, ou seja, a agio dos homens no decorrer de sua prépria
histéria, nos termos de sua prépria experiéncia. Sendo a classe uma relagio
e ndo algo estdtico, é preciso considerar que “A rela¢do precisa estar sempre

¢ Muitas vezes, a questdo de classe é entendida apenas dentro dos limites da concepgao de mundo liberal-burguesa, que
reduz classe a camada/estrato social a pobres ou ricos; em consequéncia, nega o antagonismo de classes como estruturantes
das relagdes sociais nas sociedades capitalistas, naturaliza as desigualdades sociais e subestima a possibilidade de uma outra
sociedade para além do capitalismo.
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encarnada em pessoas e contextos reais [e] a consciéncia de classe é a forma
como essas experiéncias sdo tratadas em termos culturais” (THOMPSON,
2004, p. 10).

Como complemento da perspectiva acima, destaca-se o ponto de vista
de Hobsbawm (2000, p. 37), que ressalta o fato de que classe ¢ uma realidade
histérica vivida diretamente no capitalismo, embora possa ser percebida em
outras realidades histéricas (sociedades pré-capitalistas), combinada com
outras estratificagdes sociais como, por exemplo, as relagoes de parentesco.
Por sua vez, ndo deve ser apreendida como um dado fixo no tempo e no
espaco da produgio capitalista, mas como uma relagio social. Neste sentido,
compreender a questdo de classe no processo histérico significa reconhecer
as experiéncias humanas como elementos fundamentais do processo de
formagio da classe social. Deste modo, pode-se afirmar que classe ¢ uma
realidade dinamica.

Seguindo a mesma linha, Thompson (2004) lembra que a questdo
da experiéncia ¢ central para a compreensio da classe, a partir da dindmica
das relagdes sociais como um fenémeno histérico. Assinala este autor que
“a classe é uma relag¢do, e ndo uma coisa” (p.11), e “a relagdo precisa estar
sempre encarnada em pessoas e contextos reais” (p.10); portanto, “a classe é
definida pelos homens enquanto vivem sua prépria histéria e, ao final, esta
¢ sua unica defini¢do.” (p. 12). Nessa concepgio, as situagdes concretas de
existéncia (e sobrevivéncia) daqueles que vivem do seu préprio trabalho sio
reconhecidas e assumidas como um rico desafio pedagégico.

Este trabalho destacou dois elementos considerados fundamentais
para pensar criticamente o conteiido da EJA sob o olhar das rela¢des entre
trabalho e educagio: a concepgio ontolégica do conceito de trabalho e a
identifica¢do da vincula¢do de classe dos diversos sujeitos da EJA. Uma
proposta pedagégica emancipadora requer que se tenha como horizonte
um processo formativo comprometido com os sujeitos concretos da EJA
(alunos e professores), em que se busque as raizes das questdes a serem
superadas.

Vale destacar que o conceito de emancipag¢do humana ultrapassa
a dimensdo da “emancipagio politica”, requerendo que os homens se
reconhecam, para além de suas individualidades, no 4mbito dos direitos
civis. Portanto, cabe problematizar como faz Rummert (2008, p. 200) se
“as novas mobilizagdes centradas, estritamente, em particularidades e em
exigéncias pertinentes, mas pontuais, rompem com a légica totalizante do
capital, que se esconde sob a aparéncia da valorizagdo da diversidade, ela
prépria transformada em mercadoria”. A resposta a esta indagagio mostra-
se fundamental para compreender a atual configuragdo da Educagio de
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Jovens e Adultos. A autora chama atencio, ainda, para o reconhecimento
de forgas sociais que promovam reais mudangas na sociedade:

Se ¢ inegdvel que a educagdo, no modo de produgio
capitalista, estd subsumida & “desigualdade substantiva”, que
lhe ¢ inerente (...), nio menos verdadeira é a importincia
de que aqueles que consideram necessiria, no somente a

melhoria das condi¢des de vida, mas a possibilidade de uma

vida igualmente digna para todos, portanto, de um novo
projeto societdrio, defendam um projeto educacional que ndo

se restrinja a motivacdes particularistas centradas em formas
inovadoras de filantropia e de assisténcia, e em interesses
regulados pelas demandas do mercado. (idem - grifo nosso)

Inserir a dimenséo da luta de classes na educagdo significa apreender
as contradi¢des na raiz do sistema e nio, apenas, nos seus sintomas, isto ¢,
nas diferentes formas de opressio ratificadas pela exploragio e expropriagio.
Nesse horizonte, ¢ importante articular a luta pelo direito a educagio para
todos, bem como as lutas sociais mais amplas contra a mercantilizagio
da vida e da educagdo. Trata-se, portanto, de uma formagio que vincula
intimamente a emancipa¢do humana a constru¢ao de um projeto societario
contra-hegemonico e, em consequéncia, a transformagio social. Portanto,
centrar a EJA em processos de formagio humana integral representa
articular a EJA na luta pela superagio das formas de exploragdo humana
geradas pela sociabilidade capitalista.

Consideracgdes finais

A despeito de indicagdes na base legal quanto & obrigatoriedade,
gratuidade e respeito a especificidade, a institucionaliza¢io da EJA via
sistema escolar no 4mbito das politicas publicas educacionais ainda precisa
ser, de fato, constituida. Por um lado, é preciso garantir o direito de todos ao
acesso a educagio, com as secretarias estaduais e municipais assumindo suas
responsabilidades no que se refere a ampliagdo das matriculas na EJA nas
redes pubicas de educagio. Por outro lado, e complementando o primeiro, é
preciso que se tenha uma proposta educacional compativel com a realidade
e a aspiracdo dos préprios jovens e adultos. Para tanto, é fundamental
suplantar concepgdes e priticas, construidas historicamente, que entendem
a EJA como uma modalidade de educagdo de menor qualidade. Concepgio
esta expressa, muitas vezes, em uma visio utilitarista, fundamentada no
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suposto de que o interesse dos educandos esta restrito as suas experiéncias
empiricas e necessidades imediatas.

Entre a perspectiva oficial e a real é preciso considerar o lugar
marginal ocupado pela EJA no dmbito do sistema educacional e, como
decorréncia, o desconhecimento da especificidade da natureza da EJA, bem
como seu nido reconhecimento como um campo de conhecimento préprio.
Estes fatores estdo relacionados e, em parte, explicam a incipiente formagio
(especialmente nas licenciaturas) até hoje disponibilizada aos professores
nessa modalidade de ensino.

Escapou aos objetivos desse artigo o aprofundamento da situagio do
que estd sendo construido nas universidades no que diz respeito a formagao
dos professores que irdo atuar na EJA no Brasil, contudo, ¢ preciso registrar
que, considerando a forma como a temdtica da EJA ¢é abordada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais das licenciaturas como no exemplo visto
nos cursos de Letras, Matemitica e Ciéncias Bioldgicas, pouco se avangou
quanto ao que se propde na formagio inicial, para o rompimento com a
concep¢io de supléncia, na formacio de profissionais da educagio para
uma atuagio qualificada no dmbito dessa modalidade de ensino.

Nio se pode deixar, também, de destacar, ainda que nio tenha sido
este o foco desta discussio, a contribui¢io do PROEJA para a ampliagio da
formagio continuada de professores'’. As a¢des de formagio realizadas, nos
cursos de extensdo e de especializagdo, junto a professores que assumem
a docéncia no 4mbito da educagdo profissional integrada a EJA, bem
como de educadores das redes publicas, alcan¢ados pelo Programa, tém,
potencialmente, grande capacidade de contribuir com o aprofundamento
da discussdo sobre o conceito e a politica para a educagio de jovens e adultos
trabalhadores, incluindo a prépria formagao de professores para a drea.

A EJA exige uma nova concep¢io que embase suas agdes
pedagégicas. A flexibilidade na organizagio curricular pode estar pautada
em uma opg¢do metodolégica que tenha como referéncia a valorizagio
critica das experiéncias que esses alunos trazem para a escola. Dessa
forma, é importante que os processos de ensino-aprendizagem valorizem
os conhecimentos adquiridos nas mais diversas situagoes de vida (sob o

7 Cabe ainda destacar, como destacado por Otranto (2011) que recentemente os institutos federais assumiram também o
oferecimento de licenciaturas, o que suscita alguns questionamentos: “a obrigatoriedade do oferecimento das licenciaturas
e capacitagdo pedagodgica de professores, em instituigdes que na maioria das vezes ndo contam em seus quadros com
docentes licenciados, portanto com formagdo pedagégica. Como esses cursos de licenciatura serdo formados? Baseados
em quais pesquisas? Quem ira lecionar a parte pedagdgica? Sera que essa obrigatoriedade em institui¢des sem tradi¢do e
pesquisas na area de formagao de professores pode apontar para a minimizagdo dessa formagao e desqualificar ainda mais
a ja combalida profissdo docente?” (OTRANTO, 2011, p. 14)
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aspecto histérico, politico, cultural e social), rompendo o distanciamento
entre os conhecimentos escolares e os saberes adquiridos com a experiéncia
de vida.

Pensar o curriculo da educagio de jovens e adultos a partir da relagdo
entre a EJA e o mundo do trabalho, em uma perspectiva critica, pressupde
a concepgao de que o trabalho é a mediagio entre o homem e o objeto a ser
conhecido e que a apropriagio social do conhecimento assim produzido é
o que lhe confere significado.

A expressio “trabalho como principio educativo” parte da
compreensio de que o trabalho ocupa posicdo de categoria central da
organizagio curricular e da defesa da idéia de que o processo educativo nio
pode se subordinar as demandas do processo produtivo e do mercado de
trabalho. Deste modo, a relagdo entre processo de trabalho e processo de
produgio do conhecimento deve se realizar de maneira muito mais ampla
do que uma formagio apenas funcional ao mercado de trabalho, formal ou
informal.

Enfim, reconhecer o trabalho como principio educativo, ou seja,
compreender a natureza educativa do trabalho, tanto por seu cariter
ontolégico (capacidade de produzir para satisfazer suas necessidades),
quanto por sua especificidade histérica (pritica econdmica cujo contetido
¢ definido pela historicidade do modo de produgio) é importante porque
¢ pressuposto da compreensido do processo histérico de produgio dos
conhecimentos e das contradi¢des das relagées sociais de produgdo. Ambos
sdo essenciais para que o trabalhador se reconheca como sujeito capaz de
lutar contra sua prépria alienagio e exploragio e, assim, pela transformagio
social.

Trata-se, portanto,de uma formagio que contribua paraa emancipagio
dos sujeitos, como possibilidade de transformagio social e de construgdo de
um projeto societario contra-hegemonico. Sendo esta formagio responsavel
por ultrapassar concepgoes e priticas conformadas a ordem, articulando a
EJA na luta por transformagdes estruturais na sociedade.
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CAPITULO 15

Os sujeitos sociais do PROEJA e o direito a educacao:
conhecendo o perfil socioeconémico dos alunos do Instituto
Federal Fluminense campus Guarus do curso técnico PROEJA
em eletronica (13, 22 e 32 séries — 2010)

Joelma Rezende Benvindo de Barros*

Resumo

O presente artigo propde-se a fazer uma abordagem sobre o perfil
socioecondémico dos alunos do IFF-campus Guarus do Curso Técnico
PROEJA em Eletronica no ano de 2010, visando conhecer esses sujeitos
e suas possiveis dificuldades na aprendizagem. Utiliza-se como subsidios
tedricos a visdo sociointeracionista de Lev Semenovich Vygotskye um
panorama da educagio brasileira baseados em Romanelli, Ghiraldelli
Jr e outros. A metodologia teve como base os seguintes instrumentos
investigativos: documentos de registro de matricula, ata de resultados
finais, questiondrios e conversas com professores e alunos. Como resultado,
a pesquisa apontou que a maioria dos alunos é de classe social de baixa
renda e veem o curso como meio de conseguir um bom emprego que
proporcione a eles e a seus familiares melhores condiges financeiras e ainda
lhes possibilite um ensino de qualidade numa institui¢do reconhecida no
mercado de trabalho.

Palavras-chave: Educagio. Perfil socioecondmico. PROEJA.Curso de
eletronica.
Abstract

This article aims to make the approach on the socioeconomic profile of students on
the IFF- Guarus Campus of the Technical Course PROE]JA in electronics in 2010,

* Graduada em pedagogia-FAFIC. Estudante de Pés- Graduagao PROEJA-IFF GuaruUs. E-mail: jobenvindo@gmail.com.
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seeking to learn these subjects and their possible difficulties in learning. It is used
as theoretical support sociointeractionist The Vision of Lev SemenovichVygotsky
and a panorama of Brazilian education based in Romanelli, Ghiraldelli]r
and others. The methodology was based on investigative instruments as proof
of registration documents, minutes of the final results, questionnaires and
conversations with the teachers and students. As a result of the survey indicated
that most students are of a low class and see the course a way to get a good job
that gives them and their families better off financially and still nurture them a
quality education in a recognized institution in the labor market.

Key words: Education.Socioeconomic profile. PROEJA. Eletronic course.

Introducao

O sujeitodo PROEJA (Programa Nacional de Integragio da Educagio
Profissional com a Educagido Bésica na Modalidade de Educag¢io de Jovens
e Adultos), é o jovem, ou adulto que em sua maioria jd esteve na escola
quando crianga, mas que por uma série de motivos, abandonou a escola
ou pela mesma foi abandonado: seja pela oferta irregular de vagas, pelas
inadequagdes do sistema de ensino ou pelas condi¢bes socioecondmicas
desfavoréveis.

Esses sujeitos, em sua maioria, quando retornam a escola, fazem-
no guiados pelo desejo de melhorar de vida, ou por exigéncias ligadas ao
mundo do trabalho ou, ainda, para que possam ter uma oportunidade de
superar o desemprego, a falta de horizontes e a exclusio social em que,
muitas vezes, se encontram.

Além da dificil tarefa de mobilizagio de jovens e adultos para
retorno a escola, do desafio de que permanegam no sistema escolar, hd um
elemento fundamental que o PROEJA precisa enfrentar: como fazer para
que conhecimentos produzidos sejam significativos, tenham qualidade e
permitam aos estudantes maior autonomia para serem sujeitos da prépria
histéria? Esta é uma das maiores dificuldades em relagio ao ensino do
PROEJA.

Outro grande desafio é desconstruir uma concepgio de uma educagio
compensatéria, de um ensino aligeirado para recuperar um tempo perdido
como se o tempo de estudar, de frequentar a escola fosse sé na infancia ou
adolescéncia, que o jovem e o adulto ndo tém “direito” a uma educagio de
qualidade, pois seu tempo de estudar ja passou. E preciso considerar que na
juventude e na vida adulta também hd tempo de aprendizagem, conforme
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escrito no Documento-Base Nacional do Ministério da Educagio da
Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizagio e Diversidade:

... Grupos jovens tém questdes proprias, ligadas as formas
de ser e de estar no mundo, de expressar suas juventudes,
sua cultura, seus desejos e sonhos futuros. Formas de ser
constituidas, também, na luta cotidiana no mundo do trabalho
e da sobrevivéncia, na exposi¢do as vulnerabilidades sociais
de violéncia, vitimas de altos indices de homicidio- situagdes
que contribuem para afastd-los da possibilidade de acesso e
permanéncia na escola e de torné-los sujeitos de processos de
formagdo e de humanizagdo. O reconhecimento de macica
presenca de grupos etdrios integrantes da categoria histérica
jovem, de juventudes nos processos educacionais, tem sido
denominado de juvenilizagio da EJA (Educagio de Jovens e
Adultos), imprimindo também a necessidade de foco sobre
esses sujeitos nas ofertas educativas. (BRASIL, 2008).

Compreender o aluno é fundamental para realizar-se um bom
trabalho no PROEJA. Assim necessita-se saber como ele aprende diante
das suas maiores dificuldades. Conhecendo as especificidades dessa
clientela, pode-se elaborar um curriculo capaz de alcangar o objetivo maior
que ¢é resgatar sua autoestima e a autoconfianga, mostrando a eles suas
potencialidades para continuarem seus estudos que, em muitos casos, ja
foram interrompidos mais de uma vez por diversos motivos.

Sem um conhecimento desses alunos, nio compreendendo como
ocorrem seus aprendizados, e quais sdo suas maiores dificuldades, nio
se pode realizar um trabalho que os conduza a autonomia, e tio pouco
garantir-lhes uma educagio de qualidade.

Na busca de uma educag¢io de qualidade que garanta, ou fornega
condi¢des, a esses sujeitos de ingressarem no mundo do trabalho de forma
a conquistarem uma condi¢do digna, defende-se um projeto educacional
que tenha como fundamento a integragdo entre trabalho, ciéncia, técnica,
tecnologia, humanismo e cultura geral; e inserido nesta proposta tem-se o
PROEJA.

O PROEJA traz para a formagio desses sujeitos aqui jd apresentados
uma proposta de educagdo com politica de inclusdo social emancipatoria,
conforme descrito no Documento-Base da Secretaria de Educagio
Profissional e Tecnolégica do Ministério da Educagio.

O que se aspira é uma formagio que permita a mudanga de
perspectiva de vida por parte do aluno; a compreensio das
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relages que se estabelecem no mundo do qual ele faz parte;
a ampliacdo de sua leitura de mundo e a participagio efetiva
nos processos sociais. Enfim, uma formagio plena. Para tanto,
o caminho escolhido é o da formagio profissional aliada a
escolarizagio, tendo como principio norteador a formagio

integral. (BRASIL, 2007, p. 5).

Com o objetivo de conhecer melhor esses sujeitos serd delineado
um perfil socioeconémico dos alunos do IFF campus Guarus do Curso
Técnico PROEJA em Eletronica no ano de 2010 e que serd apresentado
no desenvolvimento deste artigo.

Objetivos

A pesquisa teve como objetivo conhecer o aluno do PROEJA IFF
- campus Guarus do Curso Técnico PROEJA em Eletronica (12, 22 e 32
séries — 2010), analisar o perfil destes alunos e reconhecé-los como sujeitos
de direito a educagdo. Assim, pode-se verificar suas possiveis dificuldades
na aprendizagem e barreiras do cotidiano para cursar o PROEJA.

Referencial tedrico

Neste projeto serd utilizado como referencial tedrico alguns autores
que vem estudando sobre a EJA e o PROEJA, bem como Documentos-
Base do Ministério da Educagdo e ainda obras de Vygotsky que, embora
ndo tratando diretamente das questdes da EJA e PROEJA, fornecerd um
embasamento para que se possa detectar como ocorre a integragio entre
ensino e aprendizagem.

A visdo sociointeracionista tem o psicélogo Lev Semenovich
Vygotsky como seu representante mais conhecido.

Conforme Rego (2007), os estudos empreendidos por Vygotsky e
seus colaboradores foram de grande importincia para a drea de educagio na
medida em que traz importantes reflexdes sobre o processo de construgio
psicolégica e como consequéncia, suscita questionamentos, apontam
diretrizes e instiga a formulag¢do de alternativas no plano pedagégico. “Ao
desenvolver o conceito de zona de desenvolvimento proximal e outras teses,
Vygotsky oferece elementos importantes para a compreensio de como se
di a integragdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento” (p.103).

Segundo Vygotsky (2003), o aprendizado das criangas comega antes
delas frequentarem a escola. Quando chegam a elas ja trazem consigo
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conhecimentos sobre virios assuntos e a escola faz a sistematizagio destes
conhecimentos. Para Vygotsky a maior contribuigdo desta entidade nio
reside neste ato, mas em propiciar a criagdo da zona de desenvolvimento
proximal, pois nela a crianga poderd interagir com o professor e agir
em cooperagdo com outras criangas para solucionar problemas que nio
solucionaria sozinha. Conforme Rego (2007),

Vygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento: um se
refere as conquistas ji efetivadas, que ele chama de nivel
de desenvolvimento real ou efetivo, € o outro, o nivel de
desenvolvimento potencial, que se relaciona as capacidades em
vias de serem construidas,... A distdncia entre aquilo que ela é
capaz de fazer de forma autdénoma (nivel de desenvolvimento
real) e aquilo que ela realiza em colaboragio com os outros
elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento
potencial) caracteriza aquilo que Vygotsky chamou de zona
de desenvolvimento proximal. (REGO, 2007, p.72 e 73).

Portanto ¢ fundamental para os educadores conhecer e identificar
estes niveis para saber o que seus alunos ja sdo capazes de fazer sozinhos
e no que eles precisam de ajuda, de mediagao para realizar e conquistarem
autonomia. Trabalhar com essa proposta possibilita ao educador
elaborar atividades em grupo onde os alunos poderdo interagir entre si
e contar também com a mediagdo do professor para passar do nivel de
desenvolvimento potencial para o real.

Vygotsky ressalta, no entanto, que, se o meio ambiente nio
desafiar, exigir e estimular o intelecto do adolescente, esse
processo poderd se atrasar ou mesmo nio se completar, ou
seja, poderd nio chegar a conquistar estigios mais elevados
de raciocinio. Isto quer dizer que o pensamento conceitual
¢ uma conquista que depende nio somente do esforgo
individual, mas principalmente do contexto em que o
individuo se insere que define, alids, seu “ponto de chegada”.

(REGO, 2007, p.79).

A interagio e o aprendizado sdo aspectos relevantes da teoria de
Vygotsky e tem grande relevincia para esta pesquisa, pois segundo ele o
meio em que o sujeito estd inserido influéncia o seu desenvolvimento, e a
escola tem um papel muito importante para superar as possiveis deficiéncias
de um meio pouco desafiador que nio estimule tanto o intelecto de quem
nele estd vivendo. A escola, portanto, deve oferecer a este individuo
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possibilidades estimulantes e desafiadoras para que ele possa ter condic¢oes
de atuar e transformar o seu meio social e tenha condi¢ées de construir
novos conhecimentos.

Um trecho do livro de Rego (2007) sintetiza bem o que se tem dito
até aqui.

..a escola deve ser capaz de desenvolver nos alunos
capacidades intelectuais que lhes permitam assimilar
plenamente os conhecimentos acumulados. Isto quer dizer
que ela nio deve se restringir a transmissdo de contetdos,
mas, principalmente, ensinar o aluno a pensar, ensinar formas
de acesso e apropriagio do conhecimento elaborado, de
modo que ele possa praticd-las autonomamente ao longo de
sua vida, além de sua permanéncia na escola (DAVIDOV,
1988, p. 3 apud REGO, 2007, p. 79).

A seguir um panorama da educagio brasileira serd apresentado com
o objetivo de se fazer uma relagio entre educagio e o desenvolvimento
econdémico do pais.

Panorama da educacao brasileira estabelecendo relacdes com o
desenvolvimento econémico

De 1500 a 1822, o Brasil foi uma colénia de Portugal, portanto nio
possuia legislagdo prépria e a educagio era ministrada pelos jesuitas com
o objetivo de catequizar. Em 1822, o Brasil tornou-se um império livre de
Portugal. Surge a primeira constitui¢do em 1824 e nela, a educagio passou
a ser um direito de lei.

Neste periodo, a economia do pais era baseada na monocultura
latifundidria, um modelo agririo-exportador, e a educagdo era para os
filhos dos fazendeiros, donos de terra que estudavam para administragio
publica e para governar o pais por meio de cargos politicos. Ndo havia
escola publica. O sistema educacional era restrito e propedéutico apenas
para a elite e esse periodo s6 finda em mais de 60 anos depois em 1889,
quando nasce a Republica que, inicialmente, pouco favoreceu melhorias
para a educagio dos pobres.

Assim escreve Romanelli (1990):

A forma como se instalou o regime republicano no Brasil e
como se conduziram no poder as elites, em nada modificando
a estrutura sécio-econdmica, influiu para que, de um lado, ndo
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houvesse pressio de demanda social de educagio e, de outro,
nio se ampliasse a oferta, nem se registrasse real interesse
pela educagio publica, universal e gratuita. Nio &, pois, a falta
de recursos materiais que se deve imputar maior soma de
responsabilidade pela auséncia de educagio do povo, mas a
estrutura s6cio-econémica que sobreviveu com a Republica.

(ROMANELLI, 1990, p.60).

Mais tarde o pais sofre transformagées de ordem econdmica e social.
Na economia ocorre a mudanga de um modelo exclusivamente agrario-
exportador para um modelo urbano-industrial. Essas transformagoes
ocorreram motivadas pela crise econémica mundial de 1929 bem como a
crise do café. Isso levou o Brasil a iniciar seu processo de industrializagio
voltado para o mercado interno.

A economia brasileira reagia de forma dinimica aos efeitos
da crise: o crescimento do mercado interno e a queda das
exportagdes implicaram a transferéncia de renda de um para
outro setor. Essa transferéncia se fez do setor tradicional
para o moderno, ou seja, da drea agricola para a industrial.

(ROMANELLI, 1990, p.48).

Mas, esse modelo de desenvolvimento econdmico baseado na
substitui¢do de importagoes acabou entrando em colapso pela inelasticidade
do mercado interno, isso porque a maior parcela da populagio brasileira
estava na zona rural, e desta forma, longe da sociedade do consumo, e a outra
parcela da populagdo que estava na zona urbana tinha salarios baixos, o que
limitava seu consumo, abrindo, assim, as portas para o capital internacional.

A nova ordem politico-econémica da década de 1930 trouxe
certa mobilidade social e com ela o aparecimento de novas exigéncias
educacionais.

Em 1930 as eleigbes ocorreram em meio a grande agita¢io politica,
houve fraude e o candidato da situagio foi vitorioso. O novo governo de
cardter provisério sob a presidéncia de Getulio Vargas ficou no poder de
1930 a 1945, 15 anos, dos quais, de 1930 a 1937 foram marcados por um
periodo instivel e de uma ditadura que durou oito anos (1937 a 1945)
denominada “Estado Novo”.

Em 1945, caiu a ditadura Vargas que foi substituida por um governo
eleito, o presidente Dutra. Este tentou retomar antigas posi¢oes, a politica
de desperdicio e a falta de prote¢do cambial e tarifdria, mas tais atos ndo

foram aceitos pela burguesia industrial. (ROMANELLI, 1990).
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Vargas volta ao poder pelo voto popular dos que queriam a
continuidade da politica econémica do Estado Novo, em 1951. Porém,
em 1954, ele se suicida. O pais passa entdo por um periodo de golpes e
contragolpes até a posse de Juscelino Kubitschek de Oliveira que traz um
clima de otimismo. Com ele, ampliou-se a implantagio da industria pesada
no Brasil, mas o modelo populista de Getulio nio se arrefeceu.

Apesar de o Brasil se industrializar e com ele ampliar-se o capitalismo,
o latifindio continuava a existir com sua cultura e seus valores.

Se de um lado crescia a procura pela escola, por outro a estrutura
escolar nio sofria mudangas a ponto de atender a sociedade carente.

A escola ndo acompanhava o momento econémico que o pais vivia,
em grande parte porque as pessoas que estavam tendo acesso a educagio,
gracas a sua mudanga de condigdo social, queriam uma educagio nos
moldes da educac¢do que era dada as elites, educagdo propedéutica, para
alcancar através dela, status. Romanelli (1990, p.56) afirma com muita
propriedade: “considerando que eram os padrdes de educagio da elite que
interessavam as camadas emergentes, o crescimento da demanda social de
educagio determinou a expansio de uma escola que continuou a estruturar-
se segundo moldes antigos.”

Assim, o que existia era desta forma um sistema dualista: de um
lado, o ensino primdrio vinculado as escolas profissionais para os pobres;
de outro, para os ricos, o ensino secunddrio articulado ao ensino superior.
Aqueles eram terminais e ndo davam acesso ao ensino superior. Estes,
propedéuticos, vinculavam-se completamente ao superior. Desta forma,
a evolugdo do sistema de ensino oscilava entre os interesses das camadas
populares por mais educagio e educagio que assegurasse status as classes
dominantes. O ensino expandiu-se, mas de forma insuficiente, dual e
excludente, pois, dificilmente, a classe pobre que entrasse nesta escola
conseguiria competir com a elite que tinha tempo e condigbes de dedicar-
se a esta escola conteudista. A classe social pobre podia entrar, mas nio
conseguia permanecer.

A Reforma Francisco Campos por meio de decretos, cria o Conselho
Nacional de Educagio, em 1931, que dispde sobre a organizagio do ensino
superior no Brasil e adota o regime universitdrio; estabelece a organizagio
do ensino secundario; organiza o ensino comercial; regulamenta a profissao
de contador e fornece outras providéncias. Era a primeira vez que uma
reforma de educagio era imposta a todo o territério nacional, como cita
Romanelli (1990). Essa reforma inovou o sistema escolar tragando novas
diretrizes ¢ dando uma organizacio até entio inexistente ao ensino,
refletindo uma nova realidade sociopolitica. Porém, ela tratou de organizar
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o sistema educacional das elites e ndo deu a devida atengdo ao ensino
profissional. Nao cuidou do ensino industrial, justo num momento em que
este seria fundamental, exatamente por estar o pais vivendo um momento
de industrializagdo. Perdeu, assim, uma étima oportunidade de criar um
ensino profissional condizente com o desenvolvimento que teve seus
primeiros passos na vida politica nacional. Nao aproveitou a oportunidade
de criar aceita¢do ao ensino profissional pela demanda social que preferia
o ensino propedéutico pelo status que este garantia. Deixou passar, desta
forma, um momento favordvel para mudar a preferéncia da demanda que,
ao contrdrio, implantou uma estrutura de ensino altamente seletiva.

...a existéncia de uma politica educacional baseada numa
concepgio ideoldgica autoritdria, no que respeitava ao controle
da expansio do ensino, mas a0 mesmo tempo, aristocritica,
no que concernia ao ensino secunddrio e aos cuidados com

determinadas carreiras de nivel superior. Refletia a sociedade
do momento... (ROMANELLI, 1990, p.142).

Com a implanta¢do de uma nova ordem econdmica na primeira fase
do novo regime, as classes médias em ascensdo reivindicavam o ensino
médio, e as camadas populares, o ensino primario. Neste periodo, a Igreja
exercia um quase monopdlio do ensino. Por isso, 0 movimento renovador
compreendeu que o Estado deveria assumir o controle da educagio e que
esta deveria ser gratuita e obrigatéria. A Igreja Catélica, por sua vez, ndo
queria perder este controle. O movimento renovador defendia ainda que a
educagdo devesse ser baseada em trés aspectos: laicidade, obrigatoriedade
do Estado de assumir a fung¢do educadora e a coeducagio. Dessa luta, entio,
surge o “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova”, publicado em 1932.

O referido movimento estabelece a relagdo dialética que deveria
existir entre educa¢io e desenvolvimento nacional e solicitava uma agio
mais objetiva da parte do Estado.

Sendo, portanto, func¢io do Estado, cabe-lhe, a este,
proporciona-la [educagio], de tal forma que nenhuma classe
social seja excluida do direito de beneficiar-se dela [educagio]
e ainda de tal forma que ela [educagio] ndo constitua privilégio
de uns em detrimento de outros, devendo ser manifestada de

forma geral, comum e igual. (ROMANELLI, 1990, p.147).
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O Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova queria também acabar
com a estrutura dual da educagio: ensino primdrio e profissional para os
pobres e ensino secunddrio e superior para os ricos.

Esse movimento teve muitas vitérias, mas também derrotas, pois o
regime politico estruturava-se entre velhas e novas posicoes.

O Estado sempre fora responsédvel pela forma como a educagio
era oferecida e conforme normalmente demonstrara pouco interesse pela
demanda da educagio profissional, pois sempre a tratara como ensino
destinado aos pobres e que ndo promovia status, a elite, de uma maneira
geral, era a classe favorecida.

Em 1942, comegam a ser promulgadas as Leis Orgénicas que
estruturaram o ensino técnico-profissional. Primeiro foi organizado
o ensino industrial, posteriormente, o ensino comercial e, por dltimo, o
ensino agricola, este j4 em um novo regime politico. Esses decretos tiveram
aspectos diferentes, pois o ensino era de obriga¢io dos empregadores. Eles
eram obrigados a oferecer formagio profissional aos seus empregados e
ainda tinham que manter permanentemente aprendizes. Essa medida
surgiu porque o Estado nio havia dado a devida importincia ao ensino
técnico, e neste periodo, com a industrializa¢do do pais e a dificuldade de
contratar pessoal técnico estrangeiro qualificado, o governo viu-se obrigado
a formar técnicos em quantidade, e como ndo tinha condi¢des para isso,
transferiu a responsabilidade para os empregadores. Nesta época, ¢ criado
o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). O pais volta a
viver um regime politico autoritdrio e populista e a economia dava uma
grande arrancada com a cria¢do da siderurgia. Mais uma vez educagio e
desenvolvimento trilham caminhos opostos, as industrias crescendo e o
ensino técnico novamente sendo preterido pelo Estado, que mais uma vez
continuava dando aten¢do a educagio classista, voltada para contetidos
literdrio, académico, humanista. Devido a isso, o ensino profissional
continuou tendo pouca demanda e era incapaz de atender as necessidades
do desenvolvimento nacional. A inddstria, como continuava em plena
ascendéncia, necessitava de pessoal com uma formagio minima e esta teria
que ser feita de forma rapida para atender a sua urgente necessidade. Assim,
além do SENAI, come¢am a organizarem-se as Escolas Técnicas Federais
e a criagio do SENAI a criagdo do Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC).

Essas escolas de aprendizagem eram procuradas pelas pessoas que
precisavam comegar a trabalhar mais cedo e nio podiam frequentar as
escolas do sistema oficial, ou seja, novamente os pobres. O ensino técnico
continua sendo para pobre.
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A Lei 4.024,de 1961, conforme Romanelli (1990, p.181) afirma com
muita propriedade “Em esséncia, [...] nada mudou. A sua tnica vantagem
talvez esteja no fato de nfo ter prescrito um curriculo fixo e rigido para
todo territdrio nacional, em cada nivel e ramo.” Citando ainda Romanelli
(1990, p.188) que bem descreve como a educagio e a economia trilharam
caminhos opostos “... Enquanto o desenvolvimento caminhava firmemente
no sentido da expansio do capitalismo industrial no Brasil, a educagio
escolar continuava a estruturar-se em bases, valores e técnicas préprias da
mentalidade pré-capitalista.”

No periodo de 1959 até 1964, surgiram vérios acontecimentos,
campanhas e programas no campo da educagio de adultos. Em 1964,
criou-se o Programa Nacional de Alfabetizagio do Ministério da Educagio
e Cultura (MEC), que contou com a presenga do professor Paulo Freire.
Entretanto, neste mesmo ano o golpe militar interrompeu o Programa e os
demais movimentos.

O dltimo presidente, antes da volta a ditadura, foi Joao Goulart
(Jango). A ditadura militar durou 21 anos; iniciada em 31 de marco de
1964, finalizou-se com a elei¢do direta de Tancredo Neves e José Sarney
em janeiro de 1985.

O periodo ditatorial, a0 longo de duas décadas que serviram
de palco para o revezamento de cinco generais na Presidéncia
da Republica, foi pautado em termos educacionais pela
repressio, privatiza¢do de ensino, exclusio de boa parcela dos
setores mais pobres do ensino elementar de boa qualidade,
institucionalizagio do ensino profissionalizante na rede
publicaregular sem qualquer arranjo prévio para tal,divulgagio
de uma pedagogia calcada mais em técnicas do que em
propésitos com fins abertos e discutiveis, tentativas variadas
de desmobilizagio do magistério através de abundante e
confusa legislagdo educacional (GHIRALDELLI JR, 2008,
p-112).

Os dois primeiros governos da ditadura militar trouxeram mudancas
nas relacdes de trabalho e uma nova politica salarial. Para combater
a inflagdo baixou os saldrios, proibiu as negociagdes coletivas, ou seja,
retirou todos os direitos de negociagio dos trabalhadores e beneficiou os
grandes empresarios. As indastrias concentraram-se na produgio de bens-
de-consumo e as classes mais ricas podiam consumir mais, gerando um
crescimento econoémico rapido. Porém esse crescimento nio durou muito

como relata Ghiraldelli Jr (2008).
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Mas apés 1972, o “milagre econdémico” comegou a mostrar
sua verdadeira face. Come¢amos a sentir os efeitos da
baixa qualidade da nossa mio-de-obra e os limites de
um desenvolvimento baseado na criagio de um mercado
centrado no consumo dos setores sociais mais ricos. Vimos
também os efeitos dos limites tecnolégicos da nossa industria

(GHIRALDELLI JR, 2008, p.123).

No periodo da ditadura, foi elaborada e entrou em vigor a Lei
Educacional 5.692/71, porém, esta Lei, segundo Ghiraldelli Jr (2008), ndo

significou uma ruptura completa com a Lei 4.024/61.

A Lei 4.024/61 refletia principios liberais vivos na
democracia dos anos de 1950, enquanto a Lei 5.692/71
refletia, em boa medida, os principios da Ditadura Militar,
verificados pela incorporagio de determinagdes no sentido de
uma racionalizagdo perversa do trabalho escolar e na adogio
do ensino profissionalizante no Segundo Grau de forma

absoluta e universal (GHIRALDELLI JR, 2008, p.124).

Conforme artigo da Revista Brasileira de Educagio de Haddad e Di
Pierro (2000), os militares ndo podiam abandonar a escolariza¢io bésica de
jovens e adultos, pois seria dificil conciliar a manutengio dos baixos niveis
de escolaridade da populagdo com a estrutura de um grande pais, como os
militares gostariam de construir.

Como resposta, o Governo cria em 1967, o Movimento Brasileiro
de Alfabetizagio (MOBRAL) e, posteriormente, com a promulgacio da
Lei 5.692 de 1971, que reformulou as diretrizes de ensino de primeiro e
segundo graus, implantou o ensino supletivo. Mas os resultados alcangados
com o MOBRAL e o Ensino Supletivo nio foi o que se esperavam deles.

Ainda baseada na Revista Brasileira de Educa¢io de Haddad e
Di Pierro (2000), com o MOBRAL, os militares que estavam no poder
pretendiam livrar o pais do analfabetismo, quo”, permitindo as empresas
contar com for¢a de trabalho alfabetizada. Isto foi imposto sem a
participagio dos educadores e de grande parte da sociedade.

E continuam Haddad e Di Pierro (2000, p.117): “o Ensino Supletivo
se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente, formando uma mao-
de-obra que contribuisse no esfor¢co para o desenvolvimento nacional,
através de um novo modelo de escola.” Mais uma vez pensando-se numa
formagio profissional para pessoas que ji estavam trabalhando e careciam
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de qualifica¢do, o Ensino Supletivo foi organizado em quatro fungdes:
Supléncia, Suprimento, Aprendizado e Qualificagio.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a partir de 1985 no periodo pos-
regime militar

Com o fim do governo militar e a retomada da democratizagio,
promulgou-se uma nova Constituicio Federal de 1988 que trouxe o
reconhecimento social do direito de jovens e adultos a educagio fundamental.
O artigo 208 estabelece o direito universal ao Ensino Fundamental pablico
e gratuito, independente da idade. Mas como citado no artigo da Revista
Brasileira de Educagio, infelizmente, esse belo artigo da Constituigdo
Federal nio se concretizou.

A histéria da educagio de jovens e adultos do periodo da
redemocratizagio, entretanto, é marcada pela contradigio
entre a afirmagio no plano juridico do direito formal da
populacio jovem e adulta a educagdo bisica, de um lado,
e sua negacdo pelas politicas publicas concretas, de outro
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.119).

O primeiro governo civil desse periodo extinguiu o MOBRAL,
embora este ja tivesse sido substituido pela Fundag¢io Educar, que manteve
suas estruturas, agora em um novo regime, a Fundacao seria subordinada
a estrutura do MEC e ndo desempenharia mais o papel que exercera na
época da ditadura.

No inicio da década de 1990, o governo ¢ assumido pelo presidente
Fernando Collor de Mello que extingue a Fundag¢io Educar e entre outras
medidas adotadas por ele para ajustar as contas publicas, encontra-se a
descentralizagio da escolarizagio bésica de jovens e adultos passando a
responsabilidade deste ensino para os municipios. O entdo presidente sofre
um impeachment, assumindo a presidéncia o vice Itamar Franco que, com o
objetivo de ter acesso a créditos internacionais vinculados a compromissos
assumidos na Conferéncia Mundial de Educagio para Todos, aprova
o plano Decenal que fixou metas para prover oportunidades de acesso a
progressao no Ensino Fundamental a analfabetos e jovens e adultos pouco
escolarizados.

Em 1994, toma posse da presidéncia Fernando Henrique Cardoso
que deixou de lado o Plano Decenal e priorizou a implementa¢io de uma
reforma politico-institucional da educacio publica e dentre elas aprovou
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nova LDBEN 9.394, de 1996, que trouxe poucas novidades educacionais
para os jovens e adultos de acordo com o artigo da Revista Brasileira de
Educagio.

Maior integragio aos sistemas de ensino, de um lado, certa
indeterminagdo do publico-alvo e dilui¢io das especificidades
psicopedagédgicas, de outro, parecem ser os resultados

contraditérios da nova LDB sobre a configuragio recente
da educagio bisica de jovens e adultos (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p.122).

A década de 1990 foi marcada pela contradi¢do, nos campos juridico
e politico houve avancos, novas leis, na drea da implementagao das politicas
publicas, reforma do Estado, descentraliza¢io do financiamento e dos
servicos em todas as dreas incluindo a educagio que teve cortes financeiros
e uma transferéncia de responsabilidades da Unido para Estados e
Municipios. Na esfera da educagio de jovens e adultos, o Governo Federal
implementou trés programas de formagdo de jovens e adultos de baixa
renda e escolaridade. Nenhum deles foi coordenado pelo MEC e todos
desenvolvidos em regime de parceria: Programa Alfabetizag¢do Soliddria,
Programa Nacional de Educagio na Reforma Agriria e o Plano Nacional
de Formacdo do Trabalhador.

Terminado o Governo de Fernando Henrique Cardoso, que teve dois
mandatos, assume o presidente Luiz Indcio Lula da Silva que implementa
um novo programa de governo para os jovens e adultos, o PROEJA,
conforme escrito no Documento-Base Educac¢io Profissional Técnica de

Nivel Médio/ Ensino Médio de agosto de 2007:

A educagio de jovens e adultos (EJA) no Brasil, como
modalidade nos niveis fundamental e médio, ¢ marcada pela
descontinuidade e por ténues politicas puiblicas, insuficientes
para dar conta da demanda potencial e do cumprimento do

direito,... (BRASIL, 2007, p.9).

Assim, buscando oferecer uma educagio de qualidade, uma formagio
na vida e para a vida e ndo apenas de qualificagio do mercado ou para ele,

o governo federal institui o PROEJA.

Origindrio do Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005, e
denominado inicialmente como Programa de Integracio da

Educagio de Jovens e Adultos, o PROEJA exp6s a decisio
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governamental de atender & demanda de jovens e adultos pela
oferta de educagio profissional técnica de nivel médio, da
qual, em geral, sdo excluidos, bem como, em muitas situagdes,

do préprio ensino médio (BRASIL, 2007, p.12).

O programa, inicialmente, teve como base de a¢do a Rede Federal de
Educagio Profissional e Tecnoldgica, visando a universaliza¢io da educagio
basica, aliada a formagio para o mundo do trabalho, com acolhimento
especifico a jovens e adultos com trajetdrias escolares descontinuas. O
citado Decreto é revogado com a promulgagio do Decreto n° 5.840, de
13 de julho de 2006, que trouxe diversas mudangas para o programa,
entre elas a ampliagdo da abrangéncia no nivel de ensino, com a inclusio
do Ensino Fundamental, e, em relagio a origem das institui¢des que
podem ser proponentes, pela admissdo dos sistemas de ensino estaduais e
municipais e entidades privadas nacionais de servigo social, aprendizagem
e formagio profissional, passando a denominagdo para Programa Nacional
de Integracio da Educac¢io Profissional com a Educa¢io Bésica na
Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos.

De acordo com o Decreto n° 5.840, 13 de julho de 2006, 0 PROEJA
abrangerd os seguintes cursos e programas de educagdo profissional:
formagdo inicial e continuada de trabalhadores e educagdo profissional
técnica de nivel médio.

Este projeto educacional, de acordo com Documento-Base da
Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio/ Ensino Médio de agosto
de 2007, tem como fundamento a integragio entre trabalho, ciéncia, técnica,
tecnologia, humanismo e cultura geral com a finalidade de contribuir para o
enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional. Entre suas agdes,
destacam-se a formagio, em nivel de pés-graduagio /azo sensu de docentes
e gestores, a constituicdo de nucleos de pesquisa, entre outras.

Ainda baseado no Documento-Base da Educagio Profissional
Técnica de Nivel Médio/ Ensino Médio de agosto de 2007, o PROEJA
traz novos desafios para a educagio, pois pretende-se com ele uma politica
educacional de inclusdo social emancipatéria, aliando formagio profissional
com a escolarizagio e tendo como principio uma formagio integral. O
programa ndo garante aos alunos emprego ou melhoria material de vida,
mas busca oferecer possibilidades a esses sujeitos de alcangar tais objetivos,
além de os enriquecerem com outras referéncias culturais, sociais, histéricas,
laborais possibilitando-os ler o mundo.
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Paraqueum programa possase desenhar de acordo com marcos
referenciais do que se entende como politica educacional de
direito, um aspecto bésico norteador é o rompimento com
a dualidade estrutural cultura geral versus cultura técnica,
situagdo que viabiliza a oferta de uma educagio academicista
para os filhos das classes favorecidas socioeconomicamente e
uma educagio instrumental voltada para o trabalho para os
filhos da classe trabalhadora, o que se tem chamado de uma

educagio pobre para os pobres (BRASIL, 2007, p.35).

O PROEJA é um avango para o Publico jovem e adulto, porém
precisa deixar de ser um programa de governo e tornar-se uma politica

educacional.

Citando mais uma vez Romanelli que sabiamente escreve:

Assim sendo, parece-nos licito afirmar, mais uma vez, que
a manuten¢do do atraso da escola em relagio a ordem
econdmica e 4 ordem social, longe de ser uma contradigio
de fato, era uma decorréncia da forma como se organizava o
poder e, portanto, servia aos interesses dos grupos nele mais

notavelmente representados. (ROMANELLI, 1990, p.191).

Desse modo, para haver uma educa¢io realmente inclusiva, de
qualidade, que garanta o acesso e a permanéncia, ndo se pode mudar
apenas a educagdo, os conteidos, os profissionais que nela trabalham,
mas a estrutura econdmica, a politica de educacio, administra¢do. Enfim,
mudar a forma como sempre se administrou esse pais. Uma verdadeira
transformacio social ampla como bem descreve Mészarios:

A mudanga s6 acontecerd se for articulada na educagio
e na sociedade, num tempo imediato e ao longo prazo. A
nossa tarefa educacional €, simultaneamente, a tarefa de uma
transformagio social, ampla e emancipadora. Nenhuma das
duas pode ser posta a frente da outra. [...] A educagio ndo
pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e deve ser articulada
adequadamente e redefinida constantemente no seu inter-
relacionamento dialético com as condi¢bes cambiantes e
as necessidades da transformagio social emancipadora e
progressiva em curso. [...] Nesse empreendimento, as tarefas
‘imediata’e as suas ‘estruturas estratégicas’ globais ndo podem
ser separadas ou opostas umas as outras. Os passos mediadores
em dire¢do ao futuro, s6 podem comecar do ‘imediato’, mas
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iluminados pelo espago que ela pode, legitimamente, ocupar
dentro da estratégia global orientada pelo futuro que se

vislumbra (MESZARIOS, 2007, p.223).

Percebe-se por este breve histérico que o percurso da EJA no Brasil
foi marcado por lutas e conquistas e que ainda hd muito para ser feito.

Metodologia

O foco desta pesquisa ¢ investigar o perfil socioecondémico dos alunos
do IFF - campus Guarus Curso Técnico PROEJA em Eletrénica (12,22 e
32 séries) no ano letivo de 2010.

Os instrumentos de pesquisa na sustentagio metodolégica do
presente artigo foram: questiondrio, andlise dos registros de matricula e ata
de resultados finais dos alunos.

Esta pesquisa foi realizada no IFF campus Guarus com 86 alunos do
Curso Técnico PROEJA em Eletronica (12, 22 e 32 séries) com a duragio
de trés anos distribuidos em trés séries.

No total de 86 matriculados em 2010, até o més de outubro, estavam
frequentando no 1° ano, 21 alunos de 44 matriculados; no 2° ano, 14 de
22 estudantes matriculados € no 3° ano, 20 discentes de 20 matriculados,
totalizando 55 alunos. Deste universo, foi aplicado um questiondrio com 36
questdes, sendo respondido por uma mostra de 38 estudantes, significando
um percentual de 69,1%.

O curso Técnico em Eletronica PROEJA do campus Guarus iniciou
no ano de 2007 com 39 estudantes (38 homens e apenas e uma mulher).
Destes, 9 foram aprovados, 27, reprovados por falta e 3 reprovados por
média. Em 2008, o curso comegou com duas turmas; uma de 1° ano, com
41 alunos e outra de 2° ano, com estudantes que ingressaram no ano de
2007. A turma do 2° ano tinha 9 alunos. No ano de 2009, eram 3 turmas:
uma de 1° ano, com 41 alunos; na de 2° ano, havia 28 alunos e a de 3° ano,
apenas 7 alunos.

Neste ano de 2010, que é o periodo analisado por esta pesquisa,
segundo dados do registro escolar, o campus tem 3 turmas do Curso Técnico
PROEJA em Eletronica: 1° ano, 44 alunos, 2° ano, 22 alunos e 3° ano, 20
alunos. Totalizando 86 estudantes. O mais velho tem 49 anos e o mais novo
19 anos. A média de idade da turma é de 29 anos.

O grifico da Figura 1 representa as matriculas feitas a partir de
2007, ano da criag¢do do curso.
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Figura 1 - Matriculas de alunos do PROEJA Eletronica-IFF campus Guarus

Resultados

De um universo de 86 estudantes matriculados no Curso Técnico
PROEJA em Eletronica, 75 sio homens e 11 mulheres, mostrando
acentuada predominéncia do género masculino, isso por ser um curso mais
identificado com o trabalho profissional masculino. O grafico Figura 2
mostra essa divisdo dos alunos por género.

® masculino
® feminino

Figura2 - Género da turma de Eletronica PROEJA ano de 2010-1FF campus Guarus
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Quanto a idade, a pesquisa apontou para uma média de 29 anos,

revelando um equilibrio. Demonstrando assim que pessoas de diferentes
idades procuram o curso, o que pode ser visto na Tabela 1.

Tabela 1 - Idade dos alunos PROEJA Eletronica ano 2010 IFF — campus Guarus

Faixa de Idade Alunos
19a24 26
25a30 28
31a38 22
40 a 49 10

Fonte: Registro académico do IFF campus Guarus ano 2010

No que tange a etnia, verificou-se que 35 estudantes se identificam
comabranca,24,comanegra,19,com a parda e os outros 8 nio responderam.
Percebe-se também equilibrio quanto a esta varidvel nio havendo grande
predominancia de uma raga/cor.

Ao verificar-se a origem educacional, observou-se que 8 estudantes
vieram de escolas particulares, enquanto que a grande maioria (77) sio
provenientes de escolas piblicas, como mostra o Griéfico Figura 3.

" privada

® estadual

“ municipal

" federal

" n3orespondeu

Figura 3 - Escola de origem da turma de Eletronica PROEJA ano de 2010-1FF
campus Guarus
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Estes resultados aliados 4 renda familiar mostram que a maioria
destes alunos sdo de classe social de baixa renda.

A varidvel renda familiar per capita revela que um total de 49 alunos
vive com menos de 1 saldrio minimo o que permite inferir que a grande
maioria dos alunos deste curso sdo de origem pobre, nio fugindo, assim,
ao histérico da educagio de jovens e adultos do pais. O Grifico Figura 4
detalha melhor a renda per capita dos alunos.

B menos de 1 salario
1 minimo

M 1 salariominimo

M 2 saldariosminimos

B 4 salariosminimos

B n3orespondeu

Figura 4 - Renda per capta da turma de Eletronica PROEJA ano de 2010-IFF

campus Guarus

Dos 38 alunos que responderam ao questiondrio, 20 sio solteiros, 13,
casados e 5 nio responderam. Neste universo, 24 vem direto do trabalho
para o IFF 14, de casa; 17 usam 6nibus para chegar a escola, o veiculo
bicicleta ¢ utilizado por 13 alunos e 8 vem de carro ou moto. Ja 14 tem
filhos, 15 estdo trabalhando em emprego formal, outros 15 tem um trabalho
informal e 8 nio trabalham.

A andlise das razdes que levaram os educandos a se matricular
no PROEJA apontou as respostas mais frequentes que, segundo o
grafico representado pela Figura 5, revela que o impulso maior foram as
possibilidades de adquirirem uma profissio e conseguirem um emprego.



Os sujeitos sociais do PROEJA ¢ o direito a educagao: conhecendo o perfil socioeconémico dos alunos...
Joelma Rezende Benvindo de Barros | 233

¥ teruma
profissaoou
cursotécnico

® melhorar o
salario

conseguir um
trabalho formal

Figura 5 - Razdes que levaram a matricula no PROEJA

No que tange aos aspectos que consideram positivo no curso, o grafico
da Figura 6 revela um equilibrio nas respostas dadas pelos 30 pesquisados,
entretanto as respostas dos outros 8 alunos nio atingiram nimero para
serem considerados relevantes.

¥ homensino

¥ oportunidade de
conseguir
emprego

reconhecimento
do IFF no
mercado

bom
relacionamento
comos
professores

Figura 6 - Aspectos considerados positivos no curso

Quanto as limita¢bes do curso, o grafico da Figura 7 mostra a opinido
da maioria dos 38 pesquisados. H4 uma insatisfa¢do com a parte pratica do
curso que ¢ pelo alunado considerado insuficiente. Segundo fala deles, “o
curso tem muita teoria e pouca pritica, faltando também equipamentos de
laboratérios”. As outras respostas foram estatisticamente irrelevantes.
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B poucapratica

W falta de
laboratdrio

pouca aula de
inglés

poucasaulas
dasmatérias

especificas da
areatécnica

Figura 7 - Limitacdo do curso apontada pelos alunosde Eletronica PROEJA ano
de 2010-1FF campus Guarus

A relagio entre teoria e prética foi avaliada pela maioria dos cursistas
que responderam ao questiondrio, numa amostra de 38, como ruim.
Pouca pritica e falta de laboratério foi a resposta dada por 20 deles, o que
corresponde a 52,63 % do resultado. Os alunos julgam a pritica muito
importante para que se sintam preparados para o mercado de trabalho.

Quanto as disciplinas, as especificas do curso e as exatas representam
maior facilidade para 18 alunos, enquanto que filosofia e sociologia (14),
fisica (12) e biologia (7) sdo as que trazem aos estudantes maior dificuldade.
As outras respostas nio atingiram numero relevante para a pesquisa.

Questionados sobre o que fazem quando tém dificuldade de
aprendizagem, no universo de 38 estudantes, 9 dedicam-se mais aos
estudos, 7 pedem ajuda ao professor da disciplina, outros 7 buscam auxilio
dos colegas, 3 recorrem a outros professores e 12 nio responderam ou nio
tém dificuldade.

Inquiridos se ja pensaram em desistir do curso, a majoria respondeu
que sim e os principais motivos foram: dificuldade em conciliar estudo e
trabalho (12), dificuldade na aprendizagem (6), poucas aulas priticas (5) e

falta de incentivo de alguns professores (3). Entretanto, os que responderam
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a alternativa “nunca pensei em desistir do curso” foram 12 e o principal
motivo estd em acreditarem na possibilidade de conseguir um bom trabalho.

Outra pergunta feita foi “em que aspecto o aluno necessita de apoio
em sua formagdo”. O grifico da Figura 8 mostra que a resposta mais
significativa foi relacionada ao estigio.

W estagio
M aula de reforgo

ajuda
financeira

Figura 8 - Necessidade de apoio na formagio

Segundo o alunado, o horirio de aula de reforgo disponibilizado nio
o atende, pois acontece no periodo diurno, hora em que a maioria deles estd
trabalhando.

Baseado no questiondrio respondido por 38 alunos, 30 aspiram,
ao concluir o curso do PROEJA, alcangar um bom emprego e outros
responderam que sua expectativa ¢ ter crescimento profissional com um
curso de qualidade.

Conclusoes

Nio se pode negar que ao longo da histéria, a educagio teve um
avango, expandiu-se, tornou-se obrigatéria, gratuita e seu acesso ampliado e
garantido. O que também aconteceu com a educagio de jovens e adultos, nos
ultimos anos, sendo reconhecida como direito e garantida por leis. Porém
a educagio abre as portas para o acesso, mas nao garante a permanéncia e
tdo pouco a qualidade.

Como se viu no presente artigo, o direito a uma educagio de
qualidade sempre foi negado aos jovens e adultos, mas tem-se no PROEJA
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uma proposta de educagio profissional que possibilita a esses sujeitos
ingressarem no mundo do trabalho e a escolarizagio prima pelo principio
de uma formagio integral, oportunizando um resgate social.

Embora o PROEJA nio garanta aos alunos emprego ou melhoria
material de vida a pesquisa revelou que uma parte dos alunos quando busca
o curso o fazem motivados em ter uma profissio, melhorar seus salarios e
conseguir um trabalho.

Ao abordar o perfil socioeconémico dos alunos do IFF - campus
Guarus do Curso Técnico PROEJA em Eletronica no ano de 2010,
verificou-se que a maioria pertence a classe menos favorecida, constituida em
grande parte pelo género masculino, oriunda de uma formagao educacional
predominantemente publica, composta por jovens e adultos trabalhadores,
muitos destes vindo do trabalho direto para a escola, depositando nesta
seus anseios de uma vida melhor, com maiores oportunidades no mercado
de trabalho. Esses dados jd apontam para a grande importincia que tem
a escola publica na vida desses sujeitos que buscam na educagio uma
oportunidade de atuar e transformar o seu meio social e obter condi¢des de
construir novos conhecimentos.

A pesquisa apontou que uma parte dos alunos quando tém
dificuldades buscam a intera¢do com colegas como meio para superd-las.
O artigo sinalizou a mediagdo como um importante instrumento a ser
incentivado pelos professores para facilitar a aprendizagem. Outro ponto
revelado pela pesquisa foi a necessidade de reconhecer os saberes prévios do
educando e a associagio constante entre teoria e pratica, pois a valorizagio
de seu senso comum facilita sua aprendizagem, fazendo uma ponte entre
suas experiéncias de vida e o saber académico. Portanto, a constante
associa¢do entre teoria e pratica lhes permite aplicar os conhecimentos
adquiridos, favorecendo, assim, uma melhor aprendizagem.
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CAPITULO 16

A realidade do PROEJA sob o olhar do Servico Social

Josemara Henrique da Silva Pessanha

Resumo

O presente artigo apresenta uma andlise sobre a contribuicdo do
profissional de Servi¢o Social no espago escolar, destacando a intervengio
junto aos alunos dos cursos de PROEJA implementados no Instituto
Federal Fluminense campus Campos Guarus. Com o olhar investigativo
e focalizado nas interveng¢des cotidianas, acrescentado de dados obtidos
junto ao Registro Escolar da Unidade, este estudo trouxe como resultado
alguns indices preocupantes de evasdo escolar e repeténcia. Nesse sentido,
procurou-se apresentar uma reflexio sucinta da anilise da questdo exposta.

Palavras-chave: PROEJA. Servi¢o Social. Evasio. Repeténcia.

Consideracgoes Iniciais

A garantia do direito a educagio, conforme prevé a Constitui¢ido
Brasileira de 1988, prescreve a universaliza¢do do acesso e a permanéncia na
escola. No caso especifico das politicas publicas voltadas para a educagio de
jovens e adultos (EJA) no pais, esse processo caminhou descontinuamente
em relagio ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio.!

Ao longo da histéria, as politicas educacionais pouco priorizaram
a educagio de jovens e adultos, sendo esta alvo de programas e projetos
aligeirados e fragmentados.

*As politicas de EJA ndo acompanham o avango das politicas publicas educacionais que vém alargando a oferta de matriculas
ara o ensino fundamental, universalizando o acesso a essa etapa de ensino ou, ainda, ampliando a oferta no ensino médio,
fund tal, lizand tapa d , ainda, liand fert dio,

no horizonte prescrito pela Carta Magna (BRASIL, 20063, p. 5).
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O cardter compensatério da educagdo na modalidade de jovens e
adultos persistiu na cultura escolar, causando impedimentos para o avango
tanto na estrutura organizacional da escola quanto na vida profissional dos
sujeitos envolvidos nesse processo.

Para Di Pierro

[...] o paradigma compensatério acabou por enclausurar
a escola para jovens e adultos nas rigidas referéncias
curriculares, metodolégicas, de tempo e espago da escola de
criangas e adolescentes, interpondo obsticulos 4 flexibilizagio
da organizagdo escolar necessiria ao atendimento das
especificidades desse grupo sociocultural. (DI PIERRO
2005, p. 1118).

A 'V Conferéncia Internacional de Educagio para Adultos
(CONFITEA), realizada em 1997, na cidade de Hamburgo, foi um marco
na transi¢ao de paradigmas da educagio. Neste evento, estabeleceu-se como
meta o direito de todos a educagao continuada ao longo da vida.

No caso brasileiro, esse consenso nio ocorreu de maneira plena e
homogénea, mas essa transi¢do, mesmo que de forma lenta, vem sendo
impulsionada pelo resgate da contribui¢do da educacio popular, ao lado
de mudangas no pensamento pedagégico e nas relagdes entre educagio e
trabalho na sociedade atual (DI PIERRO, 2005).

A emergéncia do conceito de “educagio permanente” prevalece nos
dias atuais, pois as mudangas no mundo globalizado, no mundo do trabalho,
nas relacdes sociais indicam que os conhecimentos adquiridos durante
o processo de escolarizagio na infincia e juventude nio contemplam
totalmente as exigéncias advindas deste contexto social tanto na vida
profissional quanto pessoal, etc.

A autora Di Pierro (2005, p. 1119) complementa este topico
sinalizando que

[...] a necessidade de aprendizagem ao longo da vida se amplia em
virtude também da elevagio da expectativa de vida das populacoes e da
velocidade das mudangas culturais, que aprofundam as distincias entre as
geragoes, as quais a educagio de jovens e adultos pode ajudar a reduzir.

Esse movimento estratégico no dambito da educagio que se estruturou
ap6s a realizagio da CONFITEA trouxe para discussio as demandas
emergenciais da EJA na atualidade.

Observa-se a real necessidade de politicas publicas que atendam
esse publico, estabelecendo superar alguns desafios, como: conclusio da
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educagio basica, elevagio de escolaridade, inclusdo na educagio profissional,
formagio de qualidade, etc.

A proposta do Programa Nacional de Integragio da Educagio
Profissional com a Educagio Bésica na Modalidade da Educag¢io de Jovens
e Adultos (PROEJA), por meio do Decreto n® 5.840 de 13 de julho de
2006, visa atender esses aspectos e, enquanto politica, imprimir um carater

de

[...] formagio humana no seu sentido lato, com acesso ao
universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnolégicos
produzidos historicamente pela humanidade, integrada
a uma formagio profissional que permita compreender o
mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de
melhoria das préprias condi¢des de vida e da construgio de
uma sociedade socialmente justa (BRASIL, 2006b, p. 7).

Este tipo de formagio pode proporcionar ao individuo um novo
olhar sobre sua realidade na busca da efetivacio de sua cidadania.

Entende-se que a proposta desse programa caracteriza-se como um
avanco para a educacio brasileira que, ao longo da histéria, pautou suas
agdes perpetuando uma estrutura “dual”, permitindo e alargando a exclusdo
de classe que vive do trabalho.

O PROEJA constitui-se como politica publica que se dispoe a
oferecer uma formagcio integral gratuita e igualitiria. Para tanto, necessita
estabelecer claramente uma proposta politico-pedagdgica especifica,
atentando-se para os sujeitos envolvidos nesse processo, principalmente,
alunos e professores.

Seguindo essa 16gica, sdo colocados para a instituigdo escolar alguns
desafios, entre eles estdo: o de trabalhar o conhecimento em articulagio com
a realidade social do aluno, essencialmente, suas dificuldades, problemas e
necessidades sociais, entendendo este desafio também como uma forma de
estreitar os lagos entre a escola e a comunidade escolar.

Outro aspecto importante diz respeito as heterogeneidades e
diversidades do publico da educagio de jovens e adultos, que implica a
reflexdo e o compromisso dos profissionais em lidar com esses sujeitos para
identificar as diferencas e possibilitar a inclusdo social no espago escolar.

Nesse sentindo, a necessidade de uma capacitagio especifica do
professor atuante nos cursos do PROEJA também merece destaque, pois
entende-se que este profissional que lida diretamente com o educando
deve orientar seu trabalho na perspectiva de favorecer o processo de

241
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aprendizagem desse publico de perfil tio diferenciado.

A busca por uma educagio igualitiria, com vistas & emancipagdo dos
sujeitos, estd no topo da lista de desafios para a institui¢io educacional
que implantou o PROEJA e que pretende contribuir para o aumento da
qualidade e equidade no ensino.

Diante desse cenirio, a reflexdo proposta foi: como os profissionais
da educagio, especificamente, o Assistente Social, inseridos no espago
escolar, podem contribuir para a efetivagio dos direitos dos estudantes do
PROEJA?

Pensando nessa questdo, serio apresentados a seguir alguns
apontamentos acerca do tema.

Uma analise sobre a contribui¢ao do Servigo Social na Escola

O campo de trabalho do profissional de Servico Social desde sua
origem sempre foi vasto, mediante a complexidade das condi¢Ges e relagoes
sociais existentes ao longo da histéria.

Independente da drea de atuagdo, o Assistente Social assume
o compromisso de defender e lutar pela garantia dos direitos e busca
contribuir para o crescimento social, politico e cultural dos sujeitos.

O trabalho na educagio, especificamente, exige do profissional de
Servi¢o Social uma postura interventiva direcionada para

[...] o desenvolvimento do aluno — o despertar desse publico
como formadores de opinido, transformadores de seu
cotidiano, responsaveis por seus atos, construtores de idéias
inovadoras, questionadores de sua realidade e participes
ativos de sua histéria (SOUZA, 2005, p.30).

Nesse sentido, a contribui¢io do Assistente Social no ambiente
escolar concretiza-se a partir de sua dimensdo educativa e politica, visando
proporcionar aos sujeitos as condi¢bes necessdrias para efetivagio de sua
cidadania.

Os estudos sobre Servico Social na Educa¢io consideram que o
trabalho realizado por esse profissional pode ter intervengdes diversas e
diferenciadas de acordo com as demandas que sdo apontadas nas unidades
de trabalho.

O trabalho sécioeducativo do Assistente Social, de acordo com

Torres (2009, p. 18), é
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[...] uma pritica essencialmente histérica, em que estd
presente a busca constante do conhecimento. Instaura-se
tendo como referéncia as relagées de saber e poder presentes
na sociedade e “reproduzidas” no espago organizacional.
O wusudrio ¢ identificado como um dos protagonistas do
processo interventivo e ndo como um receptor dos servigos
estabelecidos previamente pelo poder publico ou mesmo
pelas organizagbes nas quais o assistente social é contratado.
Caracteriza-se por consolidar a visdo da educagio popular,em
que o profissional atua tomando como referéncia os modos
de vida da populagio usudria, possibilitando a realizagio de
uma pritica critica, que se configura na sua concreticidade,
criticidade e teleologia.

O atendimento social do profissional que realiza o trabalho
sécioeducativo pode ser tanto individual quanto grupal e implica no
reconhecimento das demandas apresentadas pelos individuos e na
constru¢io de respostas critico-analiticas baseadas na realidade social dos
sujeitos.

Rigo (2009) traz sua contribui¢io a este tema destacando o trabalho
do assistente social enquanto mediador entre escola e sociedade. A autora
enfatiza a questdo da intervengdo junto as familias, com o objetivo de
“promover a articulagdo escola/grupo de pais e responséveis”. Nesse caso,
o assistente social pode “facilitar o fluxo de demandas, criticas e sugestdes
provenientes das familias, coletar dados e informagdes para subsidiar as
reflexdes dos professores e da coordenagio pedagégica” (RIGO, 2009, p. 7).

Essas agdes visam proporcionar a complementagido do trabalho
pedagégico, auxiliando o aluno e profissionais envolvidos no espago escolar.

Nessa dire¢do, Souza (2008) confirma esse tipo de trabalho,
entendendo o Assistente Social enquanto profissional que atua junto a
equipe pedagdgica da escola na perspectiva interdisciplinar.

O profissional de Servio Social atuando no campo da
educagdo ird participar, orientar e construir com todos
os que fazem a comunidade escolar. Seu trabalho serd
dentro da politica educacional, com questdes inerentes
ndo apenas ao educando e suas familias, mas, também, na
formacdo permanente dos educadores, na elaboragio e
operacionalizagio do Projeto Politico Pedagégico das escolas

(SOUZA, 2008, p. 5).
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Refletindo sobre o tipo de trabalho realizado pelo profissional de
Servi¢o Social no ambiente escolar, conclui-se que o mesmo ¢ relevante,
tendo em vista as questoes sociais presente neste espago e,consequentemente,
oriundas dos alunos.

No que se refere ao Servigo Social do Instituto Federal Fluminense
(IFF Campus Campos Guarus), este se engajou na unidade escolar a partir
do ano de 2008 implantando programas/projetos sociais e educacionais de
acordo com as demandas apresentadas ao setor.

O Nucleo Social do IFF Campus Campos Guarus® foi criado com
1 (um) assistente social e 1 (um) psicélogo. As atividades profissionais
direcionaram-se para um viés de cunho sécioeducativo e de prestagio de
Servigos.

No caso do Servigo Social, a interven¢do do profissional se pautou
na implantagdo dos programas ji executados no IFF Campus Campos
Centro (antigo CEFET-Campos), que visavam atender as demandas que
se apresentavam na instituigao.

Os programas e ag¢oes assistenciais foram sendo implantados com o
objetivo de atender e suprir as dificuldades do aluno que procurava o setor,
e também de enfrentar os problemas de manutencio do aluno no ambiente
escolar.

“O Assistente Social se fortalece no campo da educagdo por atuar
em um espaco onde a diversidade humana, cultural e econdmica estdo
presentes [...]” (SOUZA, 2005, p. 38). Nesse sentido, a estratégia foi a de
tentar atender estas especificidades.

Atualmente, o Nucleo Social do IFF Campus Campos Guarus
administra e/ou executa as seguintes atividades:

* Programa Bolsa de Trabalho (Apoio financeiro ao aluno com
dificuldades socioecondmicas na perspectiva de possibilitar sua permanéncia
na escola e estimular suas habilidades para o mundo do trabalho por meio
de realizagio de atividades junto aos setores da institui¢do);

* Programa de Assisténcia ao Aluno do PROEJA (Apoio financeiro
ao aluno na perspectiva de possibilitar sua permanéncia na escola e
minimizar os indices de evasio);

* Programa Bolsa Petrobras (Apoio financeiro ao aluno na perspectiva
de incentivar e aprimorar sua qualificacdo técnica, despertar o interesse
pelo trabalho e evitar a evasdo escolar);

2Em 2008, a Institui¢do ainda se chamava UNED-Guarus (Unidade de Ensino Descentralizada de Guarus).
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* Programa Bolsa Familia (Beneficio Federal de transferéncia de
renda concedido a familias em situagio de pobreza; O Servigo Social realiza
o acompanhamento de frequéncia dos alunos que recebem o beneficio
federal);

* Apoio sécioecondmico (em casos de visita técnica);

* Assisténcia a alimentagio (refeicio didria);

* Encaminhamentos médicos, odontolégicos e exames;

* Atendimento individual (ao aluno) e familiar;

* Participac¢do nos conselhos escolares e nas reunites de pais, entre
outras.

Diante de atividades diversas, destaca-se, aqui, o Programa de
Assisténcia ao Aluno do PROEJA.

De acordo com a sua regulamentagio, este programa tem por objetivo
contribuir para a permanéncia do estudante no curso do PROEJA, por
meio de complementagdo das despesas de manutengio de seus estudos.’

A iniciativa da realiza¢io deste programa partiu da SETEC
(Secretaria de Educagio Profissional e Tecnolégica)* quando elaborou um
projeto denominado de “Inser¢do Contributiva”, e que, por meio deste,
realizou-se um levantamento junto as Institui¢bes Federais no qual foi
detectado um alto indice de evasio nos cursos do PROEJA.

Sendo assim, a estratégia para fortalecimento da politica e para
superagdo deste fato foi a implantagio do referido Programa nas Institui¢oes
da Rede Federal.

O Servigo Social, enquanto profissio envolvida nesse processo,
buscou analisar esta relagio: assisténcia x fendomeno da evasio escolar.

Investigando junto ao Registro Escolar do IFF Campus Campos
Guarus informagoes a respeito das turmas do PROEJA no ano de 2008 e
2009, encontraram-se os seguintes dados:

Tabela 1 — Dados Quantitativos das Turmas do PROEJA — Ano 2008

Curso: Meio Ambiente Curso: Eletrinica
Ano: 2008
12 ano 12 ano 2° ano
Matriculados 41 100,0% 48 100,0% 09 100,0%
Aprovados 19 46,5% 27 56,25% 07 77.0%
Reprovados 07 17,0% 09 18,75% 01 11,5%
Evadidos 15 36.5% 12 25,00% 00 0,0%

Fonte: Registro Escolar — IFF Campus Campos Guarus

30 aluno beneficiado recebe o valor de R$ 100,00/més.

“ Oficio n® 2939/2008 SETEC/MEC

5 Nesta turma do 2° ano do curso de Eletronica houve o1 (um) trancamento de matricula, correspondente a 11,5% do total
de alunos da turma.
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Tabela 2 — Dados Quantitativos das Turmas do PROEJA — Ano 2009

Curso: Meio Ambiente Curso: Eletrinica
Ano: 2009
1° ano 2° ano 1° ano 2° ano 3° ano
Matriculados 49 | 100,0% | 18 | 100,0% | 41 100,0% | 24 | 100,0% | 07 100,0%
Aprovados 22 45,0% 15 83,3% 15 | 36,50% | 19 79.2% 07 100,0%
Reprovados 18 36,7% 02 11,1% 13 | 31,75% | 04 16,7% 00 0,0%
Evadidos 09 18.3% 01 5,6% 13 | 31.75% | 01 4.1% 00 0,0%

Fonte: Registro Escolar — IFF Campus Campos Guarus

A verificagdo e andlise dos dados acima apresentados nos mostram
que o fendmeno evasio atinge as turmas do PROEJA, principalmente, nas
turmas de 1° ano, independente do curso em voga. Nota-se, também, que
os indices de evasdo nas turmas de 2° e 3° ano diminuiram expressivamente.
Segundo Pacievitch (2009), a evasio escolar ocorre “quando o aluno deixa
de freqiientar a aula, caracterizando o abandono da escola durante o ano
letivo”.

Este ¢ um fator preocupante na educagido como um todo. No caso
dos cursos do PROEJA faz-se necessirio uma investigagio com foco
na identificagio das possiveis causas e determinantes desse fendémeno
(evasdo), mais especificamente, junto aos alunos que ingressaram no 1° ano
na instituicao.

Por se tratar, em geral, de alunos trabalhadores, a conciliagio do
trabalho e estudo no cotidiano traz em seu bojo algumas consequéncias
que, segundo Stoco (2010, p. 12), podem ser consideradas como alguns dos

motivos que indicam a evasio no PROEJA:

jornada de trabalho extenuante, em alguns casos, superior
as oito horas didrias; condi¢des insalubres e penosas que
exacerbam o cansago fisico e mental; baixa remuneragio;
falta de tempo livre para o estudo fora da sala de aula; turno/
hordrio de trabalho incompativel com o horirio escolar;
assédio moral de empregadores; condi¢ées de desemprego ou
subemprego; isso para citar apenas alguns problemas.

O Servigo Social frente a questdo da evasdo escolar nio estd imune e
indiferente, ao contrério, esta andlise sinaliza uma preocupagio profissional
e que requer a reflexdo sobre os aspectos gerais e particulares sobre o assunto
e como a escola pode enfrentar esse problema.
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Por meio deste Programa de Assisténcia ao Aluno do PROEJA, o
educando recebe o valor de R$ 100,00 (cem reais) como ajuda de custo
para suas despesas visando contribuir para sua permanéncia no curso. As
indagag¢bes que surgem sdo: serd que, efetivamente, esse beneficio mantém
o aluno do PROEJA no curso? Quais a¢des aliadas a esta poderia contribuir
para a permanéncia do mesmo no espago escolar?

Na tentativa de encontrar a(s) resposta(s) para estas perguntas, foi
realizada uma pesquisa de avaliagdo junto aos alunos do PROEJA sobre a
assisténcia estudantil durante os meses de agosto e setembro de 2010. Esta
avaliagdo faz parte de uma solicitagio advinda da SETEC® com o objetivo
de avaliar e discutir sobre a continuidade do programa.

Foram pesquisados os alunos dos cursos do PROEJA (Técnico em
Meio Ambiente e Técnico em Eletronica) matriculados em 2010. Tratou-
se, aqui, de apontar a avaliagdo feita pelas turmas do 2° e 3° ano que jd
recebem a assisténcia desde 2008.

Dos alunos matriculados, 53 (cinquenta e trés) foram pesquisados,
perfazendo um total de 67%, incluindo as quatro turmas envolvidas. A
partir desse dado, encontraram-se os seguintes nimeros:

¢ OF Circular n® 106/2010-CGPEPT/DPEPT/SETEC/MEC.

247



PROEJA
248 | refletindo o cotidiano

Tabela 3 — Resultado da Avalia¢io da Assisténcia nas Turmas do PROEJA — Ano 2010

Avaliacio da Assisténcia ao Estudante do PROEJA

Concordo Concordo e Discordo Discordo Nio
. Indiferente .
totalmente parcialmente parcialmente totalmente respondeu

1. A Assisténcia estudantil
me estimula a prosseguir| 34 | 64% | 11 21% 7 13% 1 2% 0% 0%
o CUrso.

2. Nunca  recebi  a| g | g5 | 2% 0% | 6 | 1% | 38 | 72% 0%
Assisténcia estudantil.

3. A Assisténcia estudantil
L"me‘;‘:: “ﬁ':::‘llc‘z::]g::: 29 |55% | 10 [19% [ 5 | 9% | 6 [ 1% | 3 | 6% 0%
limita minha ida & escola.
4. O recurso da Assisténcia
estudantil esta chegando na
data prevista.

L]

3.8% 3 5,7% 4 T.5% 8 151% | 36 | 67,9% 0%

gﬁﬁ? preciso do rectlm 0% [ 1 | 2% | 1 | 2% | 7 | 13% [ 43 | 81% | 1 | 2%
) ia estudantil.

6. Os critérios adotados
pela institui¢do sio
coerentes  quanto il 12 | 23% | 26 | 49% | 7 | 13% | 4 | 8% | 4 | 8% 0%
distribuigdo da Assisténcia
ao estudante

do PROEJA.

7. Os critérios adotados
pela instituigio sfio claros
quanto & distribui¢io da| 20 | 38% | 15 28% 10 | 19% 5 9% 3 6% 0%
Assisténcia ao estudante do
PROEJA.

8. Entrei no curso por
causa da Assisténcia 1 1.9% 3 5,7%
estudantil.

9. A Assisténcia estudantil
do PROEJA contribui para
inclusfio social dos jovense | 27 | 51% | 15 | 28% B 6% 2 4% 6 11% 0%
adultos no sistema
educacional.

ta
(%]
ta

3.8% 38% | 43 | 81,1% 3.8%

10. A Assisténcia | 5 gy,
estudantil ¢ dispensavel.

(%]

4% 3 6% 3 6% 40 T5% 0%

Fonte: Nucleo Social — IFF Campus Campos Guarus

A partir dessa avaliagdo feita pelos alunos sobre o recebimento da
assisténcia estudantil, observou-se que a iniciativa da SETEC em criar esse
Programa de Assisténcia foi positiva, porém o trabalho de manutengio e
permanéncia do aluno na escola nio termina nesta agio.

Pode-se destacar alguns indices que foram avaliados que sinalizaram
a importincia desse beneficio na vida escolar do aluno. Primeiramente,
64% dos pesquisados apontaram que a assisténcia estudantil estimula a
prosseguir no curso, ou seja, ¢ um fator considerdvel e que mantém o aluno
nos bancos escolares evitando a evasio.

No item 3, outra sinalizagio de destaque: 55% dos alunos pesquisados
resolvem problemas financeiros que limitam sua ida a escola por meio do
recebimento do referido beneficio. Nesse caso, as possiveis despesas com
transporte, lanche, material escolar, etc. sdo supridas e/ou amenizadas com
a quantia recebida da assisténcia.
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Esse tipo de assisténcia também contribui, segundo 51% dos
alunos, para oportunizar a inclusao social dos jovens e adultos no sistema
educacional, melhorando, de alguma maneira, sua realidade. Assim, o
educando consegue manter-se no curso, ampliando seus horizontes na
tentativa de melhorar sua condi¢do de vida e de trabalho.

Por dltimo, 75% dos pesquisados indicaram como indispensavel
a assisténcia estudantil. Portanto, é imprescindivel a continuidade do
programa para minimizar os altos indices de evasdo e nio perder de vista a
busca de outras a¢des que complementem tal proposta.

O acompanhamento de uma equipe multidisciplinar no trato
especifico das demandas oriundas das turmas do PROEJA seria um passo
importante para driblar os obsticulos que surgem no cotidiano.

O Servigo Social, nesse processo, pode assumir o compromisso de
lutar em defesa da igualdade de direitos dos educandos, intervindo e

[...] desenvolvendo uma agdo socioeducativa, distribuindo
recursos materiais, atestando caréncias, realizando triagens,
possibilitando o acesso aos servi¢os e beneficios sociais,
esclarecendo os usudrios sobre seus direitos, enfim,
participando da criagdo e viabiliza¢do das condi¢des para a
sobrevivéncia material da classe trabalhadora, além de influir
no modo desta classe pensar, viver e se posicionar. (SILVA,
2000, p. 120)

Na anilise das Tabelas I e II, identificou-se outra questdo nas turmas
do PROEJA do IFF Campus Campos Guarus. O fenémeno da repeténcia
atingiu, principalmente, as turmas do 1° ano em 2009. Neste caso, ¢ possivel
citar, como hipétese, as condi¢oes insatisfatorias de ensino e aprendizado e,
aliados a estas, os aspectos didatico-pedagdgicos aplicados.

Quando o fracasso escolar do aluno se concretiza no fenémeno da
repeténcia temos, a priori, como consequéncia a evasao.

Para Bonadeo e Trzcinski (2006), os fatores responsaveis pelo fracasso
escolar podem ser: pedagdgicos, sociais, médicos e psicoldgicos.

Quanto aos fatores pedagdgicos, salienta-se a importincia
da metodologia de ensino da escola, a qual deve despertar o
interesse do aluno pelo aprendizado. Processos inadequados
de ensino ndo despertam motivagio pela aprendizagem.
Os fatores sociais envolvem a dificuldade da escola em
considerar as caracteristicas externas do aluno, especialmente
a condi¢do familiar e cultural. Sem falar, ainda, que se
criou, culturalmente, uma visdo preconceituosa sobre os
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alunos provenientes da classe subalterna, uma visio de que
geralmente sio alunos fracassados na aprendizagem. Dessa
forma, passam a crescer sob tal agdo negativa, perdendo
o interesse pelo trabalho escolar. Aos fatores médicos e
psicolégicos, consideram-se as questées de satide, problemas
emocionais, instabilidade psicolégica etc (BONADEO;
TRZCINSKI apud FONTANA, 1994 p. 118-119).

A influéncia desses fatores ligados ao fracasso escolar incide no
cotidiano dos educandos do PROEJA no Campus Campos Guarus, o
que pode ser percebido nas falas dos alunos durante o atendimento social
realizado:

“Eu dominava a matéria no colégio onde estudava, sé6 que
aqui eu ‘travo’, ndo consigo acompanhar o ritmo” (Aluno, 1°
ano, curso: Eletronica).

“Sofro uma pressio, quero melhorar minha condigio
financeira, da minha familia, mas parece que estou vivendo
um sonho, algo surreal” (Aluno, 1° ano, curso: Eletronica).

O ritmo de estudos, os conteddos das disciplinas, as exigéncias
escolares, relacionamento com os professores, entre outros elementos,
fazem parte de um cendrio repleto de desafios. Os alunos que ingressam
no instituto, principalmente, nos cursos do PROEJA, necessitam de muito
esfor¢o e essencialmente, de suporte profissional.

As limitagdes vivenciadas pelo discente associadas a sua luta pela
permanéncia na escola perpassam questdes para além do pedagégico. Este
desafio remete aos profissionais da educa¢do como um todo, professores,
pedagogos, assistentes sociais, psiclogos, gestores, enfim, uma equipe
interdisciplinar que assuma o compromisso de desenvolver acdes para
efetivagdo do direito ao acesso e permanéncia na escola dos alunos, jovens
e trabalhadores.

Investigar as caracteristicas dos sujeitos matriculados nos cursos do
PROEJA e fazer um levantamento de suas demandas no que diz respeito aos
aspectos: a) pedagdgicos (obsticulos no processo ensino-aprendizagem); b)
sociais (problemas familiares, de ordem financeira, no trabalho ou a falta
dele); psicolégicos (déficit cognitivo e/ou comportamental, problemas
emocionais) sdo agbes que cabem a equipe multidisciplinar, para que ela
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mesma possa administrar e promover alternativas na tentativa de garantir
as condi¢bes necessdrias ao educando, ndo somente de ingresso, como
também de permanéncia e conclusio do curso do PROEJA.

Consideragoes Finais

Procurou-se por meio das reflexdes anteriores, pontuar algumas
questdes que se apresentam na realidade dos cursos do PROEJA no IFF
Campus Campos Guarus, destacando o olhar do profissional de Servigo
Social neste universo escolar.

Conhecer de forma mais apurada o cotidiano escolar do aluno do
PROEJA propicia um fazer profissional refinado, atento as peculiaridades
dos estudantes e suas demandas e anseios.

Foi com este objetivo que buscou-se refletir sobre a atuagido do
profissional de Servigo Social no IFF Campus Campos Guarus e aproxima-
lo de problemas advindos de um contexto social mais amplo.

A equipe de trabalho é convocada diariamente a contribuir para
a melhoria das condi¢bes dos alunos no espago escolar, entendendo-
os enquanto sujeitos de direitos e visando minimizar a sua exclusdo da
sociedade e da educagio.

Cabe, aqui, indicar para discussio, a formagdo e a organizagido de
uma pratica escolar interdisciplinar que vise atender as especificidades do
PROE]JA com o objetivo de se cumprir a sua proposta inicial, enquanto
politica pablica, que

[...] busca resgatar e reinserir no sistema escolar brasileiro
milhdes de jovens e adultos possibilitando-lhes acesso 2
educacio e a formagio profissional nas perspectivas de uma
formacio integral (BRASIL, 20064, p. 2-3).

No ambito educacional, a pritica de assisténcia multidisciplinar
voltada, especialmente, para o publico do PROEJA é um trabalho pioneiro
e que requer dos profissionais envolvidos um didlogo interativo, visando
alcangar os objetivos intrinsecos ao programa.

Nesse sentido, a intencionalidade do profissional de Servigo Social
junto a equipe multidisciplinar é de contribuir no desenvolvimento de a¢des
em conjunto com os outros profissionais “a fim de detectar casos especificos
relacionados as questdes sociais que interferem na aprendizagem do aluno”

(GOUVEA, 2010, p- 10). E ainda pode atuar na
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[,,,] prepara¢do do individuo para o seu auto-conhecimento
e compreensdo, como também a compreensio do outro,
procurando tornid-lo mais consciente de suas raizes através
da descoberta das multiplicidades cultural e humana, e com
capacidade de dominar o seu préprio desenvolvimento

(SOUZA, 2005, p. 39).

A intervencido do Assistente Social no ambiente educacional pode
ser considerada uma estratégia para o efetivo exercicio da cidadania e
contribui¢io para a inclusdo social de adolescentes, jovens e adultos.
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CAPITULO 17

A formacao docente dos profissionais da EJA e do PROEJA: um
novo olhar sobre a pratica pedagdgica

Jovana Paiva Pereira Pires*
Josete Pereira Peres Soares**

Resumo

Uma das questdes polémicas ligadas a educagdo contemporinea faz
referéncia 4 formagdo dos professores que atuam na Educagio de Jovens
e Adultos e nos programas e projetos voltados para a clientela juvenil. A
EJA e o PROEJA surgem como modalidade de ensino e politica publica,
respectivamente, que buscam oferecer respostas as demandas de um mundo,
onde educagio e trabalho apresentam-se como via de mio dupla, que
cumpre uma fung¢io social. Nesse contexto, a formagio docente é condigio
essencial para que as propostas curriculares, educativas e formativas possam,
efetivamente, confirmar-se e promover a escolarizagio desses jovens e
adultos, com qualidade, compromisso e emancipagio cidada.

Palavras-chave: Formacio docente, Educa¢io, Trabalho, Cidadania.

Abstract

One of the controversial questions related to contemporary education refers to
training of teachers working in the Education of Youth and Adult programs and
projects for the youth group. The FEJA and PROEJA arise as a mode of education
and public policy, respectively, which seek to provide answers to the demands of a
world, where education and work present themselves as two-way street, which
Sulfills a social function. In this context, teacher education is a prerequisite for the

* Graduada em Pedagogia—Cursando a Pds-graduagdo PROEJA (Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional
com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos) no Instituto Federal Fluminense campus Campos-
Guarus.

* Orientadora. Mestre em Politicas Sociais- UENF
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proposed curriculum, education and training can effectively confirm and promote
the education of these young people and adults with quality, commitment and
citizen empowerment.

Key words: teacher education, education, work and citizenship.

Introdugao

As demandas do mundo contemporineo, globalizado, tecnolégico,
plural, consumista, entre tantas outras caracteristicas, sio partes de um
universo que se apresenta sob a légica do capitalismo e consequentemente
das desigualdades econdmico-sécio-culturais e das contradigdes que se
encontram na base das rela¢des capital/trabalho.

Neste contexto, jovens e adultos, como atores deste cendrio, convivem
com novas realidades sociais e econdmicas de um mundo em permanente
transformagio, no qual o conhecimento e a qualificagdo sdo elementos
fundantes da inclusdo social, pela via da inser¢io no mercado de trabalho.
A partir destas colocagbes, uma questdo surge para nortear as discussoes
deste artigo: Como ocorre a formagio dos docentes que atuam com jovens
e adultos?

Essa questdo estd diretamente associada a temdtica central desta
discussdo, ou seja, a formagdo docente dos professores que atuam na
Educacio de Jovens e Adultos e nos programas de politicas publicas de
formagio para o trabalho voltado para esta clientela, como é o PROEJA.

A realidade tem revelado, sobretudo no caso da EJA, que ndo existe
uma formagio especifica para os docentes que atuam nas salas de aulas das
escolas de jovens e adultos. Nesta perspectiva, os curriculos, as metodologias,
as préticas e estratégias de cardter diddtico-pedagdgico acabam sendo
adaptados do Ensino Regular para a modalidade da EJA.

Outra questido que envolve diretamente as a¢des docentes refere-
se a funcio social especifica deste ensino, que tem como publico jovens
e adultos que encontram-se, hd algum tempo, afastados da escola e
construindo vivéncias e saberes que nio passaram pela sistematizagio
escolar. Logo, um curriculo nos moldes tradicionais, sequenciado e com
conteudos fragmentados, ndo cabe em uma proposta que deveria ter um
curriculo integrado.

Estes e outros pontos,que envolvem a pratica pedagdgica dos docentes
da EJA/PROEJA, serio discutidos ao longo das andlises do presente artigo,

tendo em vista as discussoes referentes a formagdo dos professores que
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trabalham diretamente com jovens e adultos.

A revisdo daliteratura prioriza autores como Paulo Freire (1989/2000),
Acicia Kuenzer (2000), Antonio Névoa (1999/2000), Libaneo (2002), Jane
Paiva (2006) e outros que abordam a temdtica da formagio dos educadores
que atuam na modalidade de ensino da EJA.

A inteng¢do maior deste estudo ¢ discutir a necessidade de um novo
olhar sobre a pritica pedagégica com jovens e adultos, que estdo em busca
de saberes, que além de prepard-los para a inclusio social, os qualifique
para a inser¢do no mundo do trabalho, de modo que possam de forma
plena e incontestdvel exercer sua cidadania.

Breves comentarios a respeito da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
e do Programa de Integracao da Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio a Educacao Basica na Modalidade de Jovens e Adultos
(PROEJA)

A Educagio voltada para a clientela de Jovens e Adultos existe desde
o Brasil Colonial, mas na contemporaneidade ela recebe efetivamente
a nomenclatura de Educagio de Jovens e Adultos, cuja sigla é EJA,
adquirindo o szatus de modalidade de ensino, que atende aos segmentos da
escola bésica. (Ensino Fundamental e Ensino Médio).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei
9394/96), surge um novo impulso nesta modalidade de ensino, enfatizando
o papel social da mesma, na oferta de escolaridade aos sujeitos sociais, que
por multiplas razdes, deixaram de frequentar a escola, na fase da educagio
regular. Por outro lado, as demandas sociais do novo mundo do trabalho
passaram a exigir dos trabalhadores um nivel maior de escolarizagio e
qualificagdo, visto que o mercado globalizado e tecnolégico depende de
profissionais sintonizados com a realidade da informatizagio dos sistemas
produtivos.

Mas a EJA, desde sua implanta¢do, por meio do Parecer CEB/
CNE 11/2000 que consolida a nova nomenclatura e estabelece Diretrizes
Curriculares, vem sofrendo muitas criticas, sobretudo, no que se refere ao
descaso do Governo Federal com esta forma de educagio, que atende uma
clientela, historicamente excluida, que mesmo tendo direito a educagio
recebe um ensino que ndo prima pela qualidade.

Segundo Ventura (2001),
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A LDB de 1996, portanto, completa o movimento de reforgar
a educagio de pessoas jovens e adultas como uma educagio de
segunda classe, principalmente ao separar a educagio bdsica
da formagio profissional, particularmente no ensino médio,
onde até entdo existia o curso secunddrio profissionalizante.
Essa determinagio legal levou 4 reestruturagio do sistema
federal de educagio descaracterizando as escolas técnicas

federais. (VENTURA, 2001, p.12).

Muito importante é a opinido de Jane Paiva (2006), na medida em
que, como pesquisadora, ela entende que é neste cendrio de lutas e embates
pedagdgicos, que a Educacio de Jovens e Adultos avanga em busca de
maior qualidade. (PAIVA, 2006). Também corrobora com esta posigio, na
tentativa de fundamentar o espirito da legislacdo, a posi¢do de Machado
quando afirma: “A perspectiva é de uma educagio que oportunize a
continuidade dos estudos e que ofereca chances de melhor inser¢io na vida
social e no mundo do trabalho” (MACHADO, 2006, p.27).

Assim,enquantoa EJA,pormeio dosféruns,buscasuperardificuldades
inerentes ao processo de transformagio da modalidade outras alternativas,
como, por exemplo, o PROEJA (Programa de Integra¢io da Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio a2 Educa¢io Bésica na Modalidade
de Educa¢io de Jovens e Adultos) e o ProJovem Urbano (Promog¢io da
inclusdo social de jovens brasileiros de 18 a 29 anos, alfabetizados, mas
que ndo concluiram o Ensino Fundamental), surgem para dar conta da
escolaridade de jovens e adultos.

Pelo fato da EJA ter nascido das lacunas do Sistema Educacional
Brasileiro, nota-se que os cursos nas unidades de ensino, conforme pesquisas
realizadas no campo académico, no primam pela qualidade, ou mesmo
pelo compromisso diante da constru¢do da autonomia de pensar e agir
desses sujeitos da aprendizagem.

Mas, independente das questdes ligadas ao ensino na EJA, uma
das criticas que se fazia a LDB 9394/96, desde sua regulamentagio,
concentrava-se na tese de que, apesar de estar voltada para um publico de
trabalhadores, em sua grande parte, a formagido dos jovens e adultos nio
preparava os alunos para o mercado de trabalho contemporineo.

Para suprir esta falha, o PROEJA — Programa de Integracio da
Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio a Educagio Bésica na
Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos — foi concebido por meio do
Decreto n° 5478, de 24/06/2005, que demonstra a decisdo governamental
de atender 4 demanda de Jovens e Adultos pela oferta de educagio
profissional técnica de nivel médio.
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Dentro de uma proposta diferenciada de um Projeto Politico
Pedagégico Integrado (PPPI) e de um curriculo cuja concepgio estd
centrada na tese da escola politécnica, capaz de integrar dinamicamente
formagio geral e formacio técnica, na busca de qualificagdo e da cidadania,
o PROEJA nasce com a perspectiva de continuidade.

Frigotto (2005) aborda a questio da integra¢do, de uma forma
superadora da ideia aparente de justaposigdo, na medida em que integrar
nio ¢ simplesmente juntar partes de um curriculo ou de uma proposta, é
muito mais, como ele préprio afirma:

Remetemos o termo integrar ao seu sentido de completude,
de compreensio das partes no seu todo ou da unidade no
diverso, de tratar a educa¢io como uma totalidade social,
isto ¢, nas multiplas mediag¢oes histéricas que concretizam
os processos educativos (...) Significa que buscamos enfocar
o trabalho como principio educativo, no sentido de superar
a dicotomia trabalho manual, trabalho intelectual, de
incorporar a dimensdo intelectual do trabalho produtivo, de
formar trabalhadores, capazes de atuar como dirigentes e

cidadios (FRIGOTTO et AL., 2005, p.80).

Nessa perspectiva, o que se busca é um olhar sobre a continuidade
acerca da escolaridade deste sujeito social, que ja teve em determinado
momento de sua vida, a trajetdria interrompida, e que para entrar no mundo
do trabalho tem que recuperar todas as etapas, e associar os novos saberes
aos saberes construido na vida cotidiana.

Percebe-se nos textos legais da EJA e do PROEJA uma forte
preocupagio com a fungio social da escola, mas em contrapartida, nenhuma
referéncia a formagdo dos professores para atuar nesta modalidade de
ensino, que carece de docentes preparados para lidar com esta clientela e
suas especificidades.

Segundo Moura (2006)

Nio havia (e ainda nio ha), na Rede Federal, um corpo
de professores formado para atuar no campo especifico
da Educa¢io de Jovens e Adultos, nem no ensino médio
propedéutico e muito menos no ensino médio integrado a

educagio profissional (MOURA, 2006, p.4).

A auséncia de uma formagio para professores da EJA e do PROEJA

tem sido uma das falhas dos decretos, que criaram estas medidas, pois
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mesmo cumprindo uma fungio social indiscutivel, torna a pratica destes
cursos duvidosa, em razio do despreparo docente de seus atores.

Atualmente, ji existe por parte do poder publico, até mesmo em
decorréncia dos féruns, debates e investigacbes académicas recentes, a
consciéncia de que, para que a politica de Educagio de Jovens e Adultos
seja implementada, com éxito, nas redes publicas estaduais ou municipais,
ou mesmo nas unidades de ensino federais — CEFET e IFF — é urgente
repensar a formagdo dos professores. Assim, possibilitard que teoria e
prética se articulem em busca da construgio de competéncias e habilidades
que, verdadeiramente, promovam a inclusio de jovens e adultos no novo
mundo do trabalho.

A construcao teorico-metodoldgica do saber docente dos professores
da EJA/PROEJA

Entre as muitas criticas direcionadas a0 momento atual da Educa¢io,
alguma delas, vindas de educadores renomados, estd a de que os docentes
nio conseguem realizar a articulagio entre teoria e pritica. Esta situagio,
historicamente explicada na divisdo social do trabalho,geradoradadicotomia
entre trabalho manual x trabalho intelectual, cria nas salas de aulas, do
contexto contemporineo educacional, problemas que se perpetuam.

Quando se fala da formagdo dos professores que deverdo atuar com
jovens e adultos, que durante grande parte de suas vidas, estiveram afastados
das escolas, ndo hd como negar as defasagens acumuladas e, neste ponto, é
que a figura do professor mediador, consciente do seu papel social, ganha
corpo nas agdes pedagégicas da EJA e do PROEJA.

Neste sentido, hd de se destacar como contribui¢do central desta
formagio, a do educador Paulo Freire (1996), quando diz:

Gosto de ser gente, porque, mesmo sabendo que as condi¢des
materiais, econdmicas, sociais, politicas, culturais e ideoldgicas
em que nos achamos geram quase sempre barreiras de dificil
superagdo para o cumprimento de nossa tarefa histérica
de mudar o mundo, sei também que os obstdculos nio se
eternizam (FREIRE, 1996, p.60).

Paulo Freire (1996), como um arauto da esperanca, considera a
primeira grande questio da formacio do docente da EJA/PROEJA,
“lidar com gente” e para tal, é necessdrio revestir-se de humanidade, a qual
se refere, quando comenta: “(...) a ética ou a qualidade ética da pritica



A formagdo docente dos profissionais da EJA e do PROEJA: um novo olhar sobre a pratica pedagogica
Jovana Paiva Pereira Pires, Josete Pereira Peres Soares

educativa libertadora vem das entranhas mesmas do fendmeno humano, da

natureza humana constituindo-se na histéria, como vocagao para ser mais”

(FREIRE, 1997, p.91).

O conhecimento da obra de Paulo Freire é indispensédvel para um
professor que vai lidar com jovens e adultos, vindos basicamente das
periferias, com baixa escolaridade, carentes de formagdo cultural, pois
mesmo inseridos em sua cultura de classe, nas comunidades em que vivem,
nio conseguem visualizar, de forma critico-reflexiva, o papel desta cultura
na sua formagao.

Lidar com gente em uma sala de aula é conviver com a diversidade e
exercitar a dialética entre o singular e o plural, como categorias trabalhadas
por Marx em seu método. As mediagdes docentes favorecem este “aprender
a conviver em um universo plural, oportunizando que a riqueza de ideias,
olhares, significa¢des sejam ressignificados no processo de sistematizagio
dos saberes” (FRIGOTTO, 2001, p.45).

Questdes que sdo essenciais na formacio de um educador que atua
com segmentos populares excluidos encontram, na obra de Paulo Freire, o
caminho para uma prética docente humanizada, na qual a ética, a estética,
a alegria e beleza, sdo temdticas distanciadas da sala de aula nesses tempos
de capitalismo liberal. E ele quem afirma:

(...) ser ético é lutar por uma vida melhor, com relagbes
sociais mais leais com o outro e aos principios de construgio
do viver. Um educador nio pode fingir que no vé a miséria
a0 seu lado, precisa eliminar seus preconceitos, precisa aceitar
o diferente, ndo querendo que ele se torne igual, mas precisa
conscientizar para educar, pois docéncia e boniteza de mios

dadas. (FREIRE, 1997, p.36).

Um outro referencial teérico indispensével na formagio do professor
da EJA/PROEJA ¢é Gaudéncio Frigotto, professor ainda em exercicio
de sua pritica e autor de intimeras obras, nas quais relaciona Educagio e
Trabalho, na perspectiva marxiana, que fundamenta suas anlises. E critico
contundente do capitalismo e da utilizacdo dos espagos e meios educativos
em favor da légica do capital.

Frigotto (2001) alerta os professores, com suas discussoes, na diregio
do “estar atento” as artimanhas do capitalismo.

Vivemos, neste inicio de século e de milénio, um tempo
de profundas contradicdes e, sobretudo, de uma inaceitdvel
situagdo onde o avango cientifico e tecnolégico é ordenado
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e apropriado pelos detentores do capital em detrimento das
minimas condi¢bes de vida de mais de dois terco dos seres
humanos. As reformas neoliberais, cujo escopo é de liberar
o capital 4 sua natureza violenta e destrutiva abortam, as
imensas possibilidades do avango cientifico de qualificar a

vida humana em todas as suas dimensées (FRIGOTTO,
2001, p.72).

Na realidade, Frigotto aponta mecanismos capitalistas que fazem da
educagio um campo a servigo do interesse dos grandes grupos econdmicos
e na nova cadeia produtiva, o técnico em nivel médio, considerado um
trabalhador qualificado, fica sujeito ao controle deste mercado competitivo,
sendo mais uma peca desta reengenharia. Por outro lado, sem a escolaridade
minima exigida, milhares de jovens e adultos brasileiros sdo excluidos da
divisdo de renda do pais, sujeitos a todo tipo de trabalho precarizado.

Ter esta consciéncia de que, sendo um profissional a servico de
politicas que no seu interior “inclui para excluir”, o professor pode refletir
sobre sua pritica e buscar formas de levar seu aluno da EJA/PROEJA a ter
uma visdo critica deste processo. Por esta razio, a formagio docente nio
pode prescindir de um aprofundamento que envolve a articulagio de temas
como educagdo/trabalho/emprego/mercado/qualificagdo no contexto de
uma ordem econdémico-social-cultural capitalista neoliberal.

Por outro lado, todo professor deve ter uma formagio politica que
inclua, como diz Frigotto (2007), o conhecimento dos mecanismos de
poder, que comandam seu pais, estado, comunidade, desvendando, pela via
da participagio e do conhecimento, o lugar que se encontra no mundo e a
servico de que e de quem estd exercendo seu trabalho.

A escolhade Jane Paiva (2006) como autoraindispensavel na formagio
docente da EJA/PROEJA, entre tantas e tantos outros especialistas nesta
modalidade de ensino e nos programas de atendimento escolar a jovens
e adultos, deu-se em razdo de ser ela uma educadora pioneira na luta por
esse tipo de ensino. Responsavel pelos féruns da EJA, no Estado do Rio
de Janeiro, através da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UER]), ela
preparou milhares de professores da EJA, na formagio continuada.

Segundo Paiva (2006)

Na luta pela educagio de Jovens e Adultos, se insere os
Féruns de Educagio, que surgiram em 1996, existentes
atualmente em todos os estados do Brasil, alguns como o
de Minas Gerais com ramificagdes regionais. Reconhecidos

desde 2004 pelo Ministério da Educagio (MEC) como
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interlocutores de politicas publicas, assumem o desafio de
organizar especialmente a EJA, como politica publica, nio
se limitando apenas 2 alfabetizagio e sim assumindo-a como

um processo que se dd ao longo da vida. (PAIVA, 2006, p.3).

Como uma educadora inserida na luta politica da EJA, Paiva (2006)
esclarece que a ampliagio na modalidade EJA do Ensino Fundamental para
o Ensino Médio Profissionalizante nao é um presente do governo, é apenas
um ponto de chegada, ponto esse “(...) fruto da luta social organizada, da
qual os féruns de EJA vém assumindo estreita responsabilidade” (PAIVA,
2006, p.22).

Paiva vai além nas suas discussdes ao reconhecer que as novas
politicas de ampliagio da EJA estdo na linha da universaliza¢io do saber
e da escolaridade dos jovens e adultos, constituindo-se também parte do
ressarcimento da divida histérica que o pais tem com aqueles que tiveram
sua cidadania negada em algum momento de suas vidas.

Neste breve arcabougo teérico-metodolégico das presencas
obrigatérias de autores e pensadores da EJA e seus programas, nio podia
faltar, para fechar estas andlises, a figura de Acicia Kuenzer, educadora da
Universidade do Parand,autora de diversoslivros sobre educagio profissional,
consultora de vérios 6rgios publicos que promovem qualificagio técnica e
presenca obrigatéria nos debates que envolvem Trabalho e Educagio.

A autora compreende o trabalho docente “enquanto processo
humano concreto, inscrito na totalidade do trabalho, tal como objetiva o
modo de produgio capitalista” (KUENZER, 2009, p.1). Esta fala ji diz do
tom critico de seu discurso, que ao apreender as contradigdes da profissio,
do mundo do trabalho e do mundo contemporineo, abre espacos para
uma discussdo que clarifica o papel do professor, como profissional e como
cidadio.

Em recente artigo, datado de 2009, Acdcia Kuenzer discute o trabalho
docente e a trajetéria dos professores neste momento critico da educagio,
a contemporaneidade, no qual o trabalho docente é desqualificado e as
formas de precarizagio, cada vez mais sofisticadas, retiram desta categoria,
as chances de uma organizagio maior, geradora de reflexdo e posturas de
enfrentamento aos problemas da pritica.

Kuenzer (2009) chama a atengio para as formas de alienagio as quais
o professor estd submetido, em razdo da prépria natureza de seu trabalho,
que qualifica de trabalho nio-material, cujas a¢bes sio banalizadas, mas
que servem efetivamente 4 acumulagio capitalista, no jogo permanente
do comprometimento e da desisténcia, ou mesmo, das formas camufladas
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de resisténcia. Estas, segundo a autora, nada mais sdo do que atitudes
conformistas, fruto do comodismo de quem se instalou na profissio, sem
qualquer compromisso com o “fazer pedagdgico’.

A autora ainda acrescenta o fato de que desvalorizados, pelos saldrios
baixos, jornadas fatigantes, condi¢bes precdrias de trabalho, carga mental
elevada, os profissionais docentes da educagio sobrevivem as duras penas,
muitas vezes, chegando ao término de seu tempo de trabalho, exaustos
e sem perspectivas de lazer ou mesmo felicidade. Contudo, Kuenzer
(2009) admite existir formas de autonomia docente, quando se exercita
no cotidiano escolar, as decisdes e opgdes que dao liberdade ao docente
comprometido com seu trabalho. Para que tal aconteca, é preciso ter voz,
conquistar espagos de discussoes no seio das instituicdes e ter consciéncia
do papel social de um verdadeiro educador.

Todas essas referéncias que estdo na base do pensamento pedagdgico
da EJA sio fundamentais como ponto de partida na formagio docente,
mas precisam ser ampliadas com novas leituras, discussoes, novos autores e
olhares, visto que um professor niao deve parar de estudar e aprender.

A transposicao didatica, categoria central na formac¢ao docente na
EJA/PROEJA

Quando as abordagens académicas se voltam para a formagio
docente, as interfaces desta formagio misturam-se. Muitas vezes, impedem
que as préprias institui¢des tenham a real dimenséo das categorias centrais
deste processo de construgdo do “saber-fazer” dos educadores, sobretudo, se
o publico desta formagio é formado por docentes da EJA/PROE]JA. Por
outro lado, hi de se considerar que, neste caso, a formagio é continuada.

Antonio Névoa (2002), ao tratar da vida dos professores, comenta
que a “vivéncia em sala de aula”é um dos fatores desta formacio (NOVOA,
2002, p.16). Porém, esta vivéncia tem um ponto de partida, ou seja, a
formagio inicial e se esta ndo é consistente, este professor terd problemas
no momento que chegar a sala de aula. Logo, “a vivéncia da docéncia”,
continuadamente tecida na sala de aula, ¢ apenas um aspecto desta trajetéria
de construgio da “praxis”.

Comumente, as criticas feitas aos professores da EJA/PROEJA dizem
respeito ao que os alunos denominam de “auséncia da didatica”. Levando
em conta o fato de que, desde Comenius, ela é a disciplina pedagégica do
“como ensinar”, professores, em geral, deveriam exercitar, nas instincias
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formadoras, os procedimentos e estratégias do “como ensinar” no sentido
de promover uma boa transposi¢io didatica.

Sendo assim, um professor que ird trabalhar com sujeitos sociais,
cuja histéria escolar ¢ marcada por exclusio, discriminagio e preconceitos,
deverd, como primeiro passo para a transposi¢do didatica, conhecer a
realidade que os envolve, como sinaliza Gramsci (1991), conhecer a cultura,
enquanto totalidade dos sujeitos no tempo-espaco que vivem e nas relagoes
econodmicas, politicas, sociais, histéricas nas quais encontram-se inseridos,
pois “os individuos nascem num mundo jd moldado por uma luta de classes”
(GRAMSCI, 1991, p.149).

Depois, o segundo passo para uma boa transposi¢do didatica diz
respeito ao conhecimento do curriculo, uma vez que a organizagio dos
conteudos, suas sequéncias e sinalizagbes fornecem uma visdo geral do
curso e de seus desdobramentos. Os curriculos da EJA, de forma contriria
ao que realmente deveria ocorrer, seguem as mesmas configuragdes dos
programas do Ensino Regular, dificultando as adaptagdes necessdrias.
Sobre isto, Oliveira (2005) comenta:

A tendéncia predominante das propostas curriculares é a
da fragmentagio do conhecimento, e a da organiza¢do do
curriculo numa perspectiva cientificista, excessivamente
tecnicista e disciplinarista, que dificulta o estabelecimento
de didlogos entre as experiéncias vividas e os saberes
anteriormente tecidos pelos educandos e os conteddos
curriculares. (OLIVEIRA, 2005, p.103).

Nesta perspectiva, os professores da EJA/PROEJA devem estar
preparados para serem reais mediadores desses contetidos com as demais
instancias do saber escolar. Muitas vezes, é necessirio que o professor tome
decisdes acerca do que efetivamente deve ou nio ser dado e qual a melhor
torma de trabalhar determinado conteddo.

Segundo Philippe Perrenoud (2002)

Na cadeia de transposicio diddtica, os saberes sio
transformados ndo porque héd diversidade ou mé-fé, mas
porque isso ¢ indispensével para ensind-los e avalid-los, dividir
o trabalho entre os professores, organizar planos e metas de
formagdo e gerenciar progressdes anuais de algumas horas
de curso por semana. Esses objetivos, necessdrios do ponto
de vista didatico, envolvem operagées de corte, simplificagio,
estilo, codificagio dos saberes e priticas de referéncia.

(PERRENOUD, 2002, p.74).
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Esta fala revela que o curriculo se torna vivo pela agdo do professor
quando este toma decisbes que favorecam as mediagoes didaticas
facilitadoras da aprendizagem. No caso especifico dos alunos jovens e
adultos, a importincia destas andlises é essencial apés o diagndstico, que
deve levar em conta as experiéncias prévias relacionadas ao conhecimento
dos alunos, rumo ao curriculo real.

Um outro ponto a ser considerado no processo de transposigio
diditica na EJA sdo as préticas sociais dos alunos, vistas como elos que
fazem parte da cadeia de aprendizagem (PERRENOUD, 2002, p.78).
Essas praticas dizem respeito as competéncias e habilidades construidas
por estes jovens e adultos fora do espaco escolar, ou seja, no ambiente de
trabalho, nas demais institui¢des sociais, como familia, igreja ou mesmo
outros espagos que oportunizem a constru¢io de saberes.

E também necessdrio que os professores elaborem seus planejamentos,
tendo o olhar sobre os conteidos realmente importantes para aquela
clientela, uma vez que os jovens e adultos precisam dialogar com estes
conteidos, a partir de suas vivéncias. Libaneo (2000), quando comenta
sobre as estratégias diddticas, fala que o planejamento deve ser trabalhado
diariamente, pois, caso contrdrio, transforma-se em documento indtil, que
nada colabora com a transposi¢do diditica (LIBANEO, 2000, p-17). Logo,
as habilidades e competéncias a serem construidas devem estar postas com
clareza, para que os alunos compreendam aonde o professor quer chegar.

No caso da transposi¢do diddtica, uma outra questdo é central, ou
seja, o acompanhamento da progressiao do aluno, na avaliagdo permanente
de seu desempenho. Diz Philippe Perrenoud: “assenta numa relagio de
extrema confian¢a e cumplicidade entre os alunos e os professores, o que
exige da parte dos professores a capacidade de fazer todas as articulagdes e
pontes com outros atores escolares” (PERRENOUD, 2002, p.98).

Nessa perspectiva de anilise, a transposi¢do didética envolve um
olhar multiplo sobre o processo de avaliagio, que, segundo Esteban (2000),
deve ser processual e continuo, participativo, investigativo e diagnéstico e
que, por sua vez, envolve a observagio, o registro, a reflexdo sobre o saber
dos alunos. Assim, esta progressio ¢ um continuo que, por ser dindmico,
envolve avangos e recuos.

Um outro passo da transposi¢ao diddtica compreende o saber técnico-
pedagégico dos professores, que é fundamental para que eles promovam
as mediacoes diddticas. Este saber segundo Esteban (2000), envolve os
procedimentos pedagdgicos, as estratégias diddticas, o uso das diversas
linguagens, entre elas, as da tecnologia de ultima geracio, facilitadoras das
aprendizagens.
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Por fim, a transposi¢do diddtica é dependente da capacidade dos
docentes de administrar sua formagio continuada, uma vez que o professor
de qualquer modalidade de ensino, incluindo os que atuam na EJA/
PROEJA, deve ser alguém capaz de estar atento as mudangas, buscando
sempre crescer, refletir, autoavaliar-se, e promover a articulag¢io entre teoria
€ pratica.

Sobre a formagio continuada dos professores, Philippe Perrenoud
(2002) comenta:

Uma competéncia docente nio é um saber codificado
que pode ser ampliado literalmente. Ela mobiliza saberes
declarativos (que descrevem o real), procedimentos (que
prescrevem o caminho a ser seguido) e condicionais (que
dizem o momento que a a¢io deve se realizar). Entretanto,
o exercicio de uma competéncia é mais do que uma simples
aplica¢do de saberes. Ela contém uma parcela de raciocinio,
antecipag¢do, julgamento, cria¢do, aproximagdo, sintese e
riscos. O exercicio da competéncia pde em andamento
nosso “habitus” e, sobretudo, nossos esquemas de percepgio,
de pensamento, mobilizagdio dos conhecimento e das
informagées que memorizamos (PERRENOUD, 2002,
p-181).

Nessa busca por uma transposi¢do didatica real e capaz de originar
um ensino qualitativo e dentro das demandas de um mundo em constante
transformagio, os professores da EJA/PROEJA vio construindo sua pritica,
articulando saberes da formagdo inicial com a formag¢io continuada e
buscando espagos de vivéncias, para criar o profissionalismo sonhado. Nesse
processo de buscas e entre avangos e recuos, este profissional, fundamental
para a formagido humana, vai tecendo sua histdria e transformando sujeitos
sociais rumo a inclusio social.

Consideracgdes finais

As discussdes que, atualmente, tém como foco a formagio dos
professores da EJA/PROEJA atingem uma complexa rede de situagoes,
contradi¢des, problemas, que sé podem ser compreendidos na totalidade
das questdes que envolvem a educagio e as politicas voltadas para o ensino.

Ao longo das anilises deste artigo, buscou-se discutir a formagio
docente nos segmentos delineados para o estudo, tendo como base a
formagdo desses profissionais, com foco no saber fazer pedagégico, que
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diz respeito as praticas docentes acontecidas na sala de aula. Neste sentido,
tratou-se da transposicdo diddtica no contexto da educagio de jovens e
adultos,bem como na auséncia de formagao especifica para estes professores.

Entender o “como” trabalhar pedagogicamente com sujeitos
sociais, cujas histérias de vida e de trabalho sio marcadas por privagoes,
discriminagdes, preconceitos, que levam a exclusio social, ndo ¢ tarefa das
mais faceis, pois além, de uma formagio sélida, exige um comprometimento
politico-social com a fungéo social desta docéncia.

As anilises priorizaram, também, os autores que sdo referéncia para
um trabalho didético-pedagégico com aluno jovens e adultos na modalidade
da EJA e no programa do médio profissionalizante, o PROEJA, pois ¢ a
partir do olhar sobre a teoria que a prética se estende e aprofunda os saberes
teéricos-metodoldgicos, como bem comenta Adolfo Sinchez Vizquez
(2005) quando aborda a relagdo teoria e pratica na concepgio do método
dialético.

Todas as questdes discutidas ao longo deste artigo tiveram, por foco,
a formagio dos professores que atuam na EJA/PROEJA, um tema que nio
se esgota nas andlises realizadas, mas que estd aberto ao debate nos féruns,
nos trabalhos académicos, nas universidades e nos cursos de especializagio
voltados para esta formagio, tio necessiria e benéfica aos jovens e adultos
que retornam a escola, repletos de sonhos e esperanca.
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CAPITULO 18

Implicacbes pedagogicas da teoria gramsciana e possiveis
interrelac6es com a EJA

Judith Maria Daniel de Araujo*
Kathia Maria Miranda**

Resumo

Neste trabalho, pretende-se ndo sé apresentar, de forma sistematizada, os
principios filoséficos e pedagdgicos em Gramsci, como também estabelecer
uma correlagio de seu trabalho com o papel da escola nos sistemas de
exclusdo social, apontando uma possivel inter-relagdo com a proposta na
a¢do pedagdgica do ensino voltado para a educagio de jovens e adultos. Por
meio da anilise da concepgdo gramsciana, é possivel assimilar a dualidade
estrutural do sistema escolar e a sua articulagio com a desigualdade
social. Compreende-se ser vidvel, a partir dai, tragar o roteiro de uma agéo
educativa eficaz, utilizando recursos propostos por Gramsci. Ressalta-se,
entdo, a relevincia do seu trabalho, pois corresponde, visceralmente, aos

desafios do séc. XXI.

Palavras-chave: Educacio de jovens e adultos. Formagio integral. Escola.

Resumen

Em este articulo, se pretende, no solo presentar, de forma sistematizada, los
principios filosdficos y pedagdgicos em Gramsci, sino también estabelecer una
correlacion de su trabajo con el papel de la escuela en los sistemas de exclusion
social, apuntando una possible interrelacion con la propuesta implicitay la accion
pedagiogica de la ensendnza vuelta para la educacion para jovenes y adultos. A
través del andlisis de la concepcion gramsciana, es viable asimilar la dualidad

* Profa de Histéria do IFF Campos Campus-Centro e Mestra em educagdo pela UFF
** Profa de Linguas Portuguesa e Espanhola do IFF campus Campos Centro
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estructural del sistema escolar y su articulacion con la desigualdad. Se entiende
que, a partir de ahi, ser possible componer el plan de una accion educativa eficaz,
utilizando recursos propuestos por Gramsci. Resdltase, entonces, la relevancia de
su trabajo, pues corresponde, visceralmente, a los desafiosdel siglo XXI.

Palabras-llave: Educacion de jovenes y adultos. Formacion integral. Escuela.

Introdugao

As mudangas socioecondmicas ocorridas nas ultimas décadas
do século XX expressam um paradoxal processo de mundializagio de
mercadorias e capital realizado em uma velocidade sem precedentes na
histéria humana.

Observando a dinidmica dos mercados, quer seja de bens e servigos
financeiros quer de trabalho, apreende-se que mudangas significativas
se realizam nas sociedades capitalistas em geral. Estas passam, entio,
por continuos processos de reorganizagio e de reestrutura no sentido de
implementarem novas formas de racionaliza¢do do trabalho e da vida social.

Compreende-se que,se o processo abriga caracteristicas e contradi¢oes
especificas, necessirio ¢ o implemento de politicas estatais que garantam a
desregulariza¢do de normas concorréncias e direitos sociais.

O que se percebe é que a concentragio de capitais, fusdes,
incorporagdes, privatizagdes ocorrem ao mesmo tempo em que a for¢a de
trabalho fragiliza-se por meio da flexibiliza¢do desse mesmo trabalho, da
prépria forga de trabalho por meio do emprego/desemprego.

E dentro dessa nova correlagio de forgas que se concretiza a légica do
“livre mercado”, sob a coordenagio do sistema financeiro global.

A partir dai, recorre-se cada vez mais ao uso de tecnologias produtivas,
apoiadas na microeletronica como a automagio, a informadtica e a telematica.
E o fomento e a utilizagdo dessas tecnologias tém sido direcionados ao
aumento da produtividade em detrimento da oferta de emprego.

A estrutura do mundo do trabalho também vem passando por
transformagdes. Nesse campo, permeiam as altas taxas de desemprego
acompanhadas pela crescente inseguranga e precarizagio das novas
formas de ocupagdo. A flexibilizagio da forga de trabalho (contratos por
tempo parcial, subcontratagio, terceirizagio, etc.) inscreve-se no mesmo
processo que articula o discurso por maiores niveis de escolaridade para
trabalhadores que permanecem empregados e que ocupam postos de
trabalho considerados essenciais para os processos produtivos nos quais se
inserem.



Implicagdes pedagogicas da teoria gramsciana e possiveis interrelagdes com a EJA
Judith Maria Daniel de Aratjo, Kathia Maria Miranda

Nesse sentido, a retérica dominante aponta a educa¢io bem como
a formagio profissional como questdes centrais, pois lhes sdo conferidas
fun¢bes essencialmente instrumentais, ou seja, como capazes de possibilitar
a competitividade e intensificar a concorréncia, adaptar trabalhadores as
mudangas técnicas e minimizar os efeitos do desemprego.

A agdo das agéncias reguladoras internacionais, tais como Bid,
Bird, Banco Mundial, tém sido fundamentais para fomentar a ideia de
que quanto mais instruidos forem os trabalhadores de um pais, maiores
serdo suas possibilidades de absorver as tecnologias predominantes e, dessa
forma, aumentar o volume da produgio. O desenvolvimento econdmico
sobreviria como consequéncia, afirmam as agéncias.

No Brasil, estas tendéncias mesclam-se com problemas sociais
gritantes, tais como a desigualdade da distribuicdo de renda, o analfabetismo
e baixos indices de escolaridade, o desemprego, a violéncia urbana, além da
corrup¢io publica e politica, que, perversamente, interfere na construgio
da cidadania.

Observa-se, assim, que, no contexto das mudangas nas formas de
racionalizagdo do capitalismo, o desenvolvimento econdmico néo significa
desenvolvimento social, como ocorreu em paises, hoje, considerados
desenvolvidos (CASTEL, 1998). Compreende-se que o desemprego nio
¢ mais resultante da auséncia de crescimento econdémico. Tornou-se ele
inerente ao proprio crescimento econdomico.

E nesse contexto que os investimentos em educagio vio assumindo o
lugar de um poderoso “elixir”, enquanto condi¢do necessaria e central para
a formagdo de uma for¢a de trabalho qualificada e competente, capaz de
possibilitar a inser¢do competitiva do pais no mercado mundial e, assim,
favorecer a diminui¢io da pobreza e do subdesenvolvimento.

Na sociedade brasileira do inicio do século XXI, tém sido
preocupagdes do governo Lula o resgate e a inclusdo sociais por meio
de politicas publicas educacionais populares como, por exemplo, a EJA
(EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS) que tem a finalidade de
dar oportunidades de acesso & escola as camadas excluidas da populagio.
Com essa atitude, pretende-se amenizar as dificuldades e discriminagoes
e, de certa forma, minimizar a forte exclusio nos processos de ingresso no
mundo do trabalho.

O publico da EJA ¢, na sua maioria, cidaddos que foram rejeitados
no contexto socioeconémico-cultural. Muitos estdo desempregados e sem
“horizontes”. Vivem de “bicos”. Vém de trajetdrias escolares truncadas e
“linguisticamente gramaticados” pela prépria vivéncia. Por serem escritores
e atores de suas vidas, seus “valores” giram em torno da “bolsa” dialética do
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ser/estar. Porém, na realidade, sdo brasileiros que devem ser tratados como
sujeitos histéricos e protagonizam socialmente cenas de humanizag¢io na
busca de, também, trilhar o percurso de uma sociabilidade mais interativa
com outros saberes e “poder fazer” escolhas.

Compreende-se, a partir desse entendimento, que o processo de
escolariza¢do dessa camada popular deve basear-se nas formas concretas de
vivenciar seus direitos 4 educagio, ao conhecimento, a cultura, 3 meméoria,
a identidade, a formagio e ao desenvolvimento pleno (LDBEN 9394/96.
Art. 10 e 2°).

Neste trabalho, a fronteira do nosso olhar busca uma aproximagao,
mesmo que conceitual, com uma proposta educacional ampla, capaz de
suavizar impactos da exclusdo e distanciamentos sociais que perpassem as
populagbes com nenhum ou baixo poder aquisitivo e garantir aos jovens e
adultos populares seus direitos ao conhecimento e a cultura devidos.

O equacionamento e as respostas as questdes aqui colocadas deverio
ser feitos tendo como referencial as vivéncias, processos, identidades, lutas
e saberes construidos pelos sujeitos da EJA nas relagbes sociais, culturais
e politicas percebidos nos diferentes espagos sociais do lazer, entre outros.

Essas questdes nos levam a buscar um referencial teérico abrangente
e consistente que envolva de forma direta as peculiaridades e especificidades
da EJA.

Para tanto, buscamos esse referencial em Gramsci que, tdo sabiamente,
reconhece a escola como espago sociocultural de construgio, produgio
e socializagdo de conhecimentos e vivéncias. Segundo Gramsci, a escola
também pode ser vista como espago/tempo de formagio de sujeitos sociais
concretos e de sobreviver como uma das maiores organizagdes da sociedade
civil. Dessa forma, deve estar a servigo das classes populares no sentido de
contribuir para a transformacio da sociedade, tornado-a mais equilibrada
€ justa.

No decorrer do trabalho e com base nos ensinamentos legados de
Gramsci, procuraremos reconstituir a concep¢do gramsciana sobre a escola,
a educagio e no trabalho, no sentido de delimitar e/ou identificar elementos
que passam da cultural para a humanista, formativa. Segundo Gramsdi,
estes sdo elementos que, se infiltrados na escola, favorecem o equilibrio de
processo educativo de modo justo, proporcionando o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar macicamente, no tocante a drea técnica/industrial
e desenvolver as potencialidades de trabalho intelectual.
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Conhecimento e educagao em Gramsci

No momento em que se discute a validade e poder da educagio
como vetor de libertagdo, politica ideolégica e também enquanto fator
de constru¢io de uma sociedade democritica e humanizada falar de
Gramsci € sindnimo de uma “empreitada” em busca de subsidios que nos
levam a compreensio dos esquemas tedricos que circulam nos meandros
da relagdo politica e econémica entre escola e sociedade. Mais que isso,
¢ perceber que, historicamente, os trabalhadores sempre se defrontaram
com propostas pedagégicas contririas aos seus interesses, vinculadas ao
projeto politico e cultural de grupos politicamente dominantes na esfera da
sociedade capitalista. E nos postulados de Grzybowski, comprova-se que
“a educagio, qualquer que seja, é o resultado de uma disputa social. Por isso,
ela varia, se estrutura, tem um movimento contraditério em seu interior”
(GRZYBOSKI, apud Frigotto, 1999, pg 205).

Gramsci, vivendo em uma época histérica onde o fenémeno estatal
era também complexo, aos poucos, foi percebendo que os problemas
econdmicos ndo surgem de forma catastréfica nas esferas superestruturais,
mas sim mediatizadas pelas institui¢des da sociedade civil. Sem distanciar-
se do conceito tedrico marxista de Estado (cardter de classe de todo o poder
de Estado), amplia a compreensio do Estado como sendo a sociedade
politica e a sociedade civil. Pela sociedade politica, passa o conjunto de
mecanismos através dos quais a classe dominante detém o monopélio da
coesdo. Por outro lado, a sociedade civil engloba o conjunto de organizagoes,
aparelhos culturais, politicos e econémicos, nos quais se abriga o aparato
da hegemonia.

Em sua andlise, Gramsci considera a escola uma institui¢io da
sociedade civil, onde se ddo as lutas entre as classes sociais pela dire¢io de
um projeto educativo que expresse seus interesses especificos de classe.

Na sociedade capitalista, sua orientagdo e seu financiamento resultam
de embates de teorias e priticas contraditérias. De um lado, as classes
dominantes veem a escola como um instrumento capaz de preservar e
manter a estrutura do poder em suas mios, e, essencialmente, para garantir
a formagdo de trabalhadores qualificados, capazes de atender aos critérios
concorrenciais de produgido. Do outro lado, as classes subalternas veem a
escola como um espago que lhes possibilita o acesso, desde que articulada
aos seus anseios de emancipagdo social e politica.

Gramsci constréi um referencial do papel da escola tendo como base
a proposta de uma préxis transformadora e libertadora, 4 medida que a
escola imersa no “caldo histérico” no qual vive a humanidade, seja refigio
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das condi¢bes ideais, da elevagio da cultura do proletariado, a0 mesmo
tempo lhe fornec¢a argumentos e subsidios para fortalecer suas lutas contra
O status quo:

O proletariado precisa mesmo de uma escola de cultura
desinteressada. Uma escola que dé a crianga a possibilidade de
se formar, de se tornar homem, de adquirir aqueles critérios
gerais necessdrios para o desenvolvimento do caréter. (...)
Uma escola que nio hipoteque o futuro do garoto, nem
obrigue sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia e
informagio a se mover na bitola de um trem com esta¢io
marcada. Uma escola de liberdade e livre iniciativa e nio uma
escola de escravidio e de mecanicidade. Também os filhos
dos proletarios devem ter diante de si, todas as possibilidades,
todos os campos livres para poder realizar sua individualidade
de forma melhor e por isso no modo mais produtivo para
eles e a coletividade. A escola profissional nao pode se tornar
uma incubadeira de pequenos monstros mesquinhamente
instruidos para um oficio, sem idéias, gerais, sem cultura
geral, sem alma, possuidores apenas de um olhar infalivel e de
uma mio firme (GRAMSCI apud NOSELLA, 1992, p. 20).

Assim é que ao descartar como especificidade da escola apenas o
cardter ideolégico e ao tomar como medida das praticas educativas as
diferentes media¢oes da pratica social, Gramsci situa entdo a escola no
conjunto de mecanismos que ajudam a classe trabalhadora a superar,
através da “catarsis”, as visdes do senso comum, os interesses imediatos
corporativos ou econdmicos e buscar uma consciéncia universal.!

Elementos pegadogicos em Gramsci: a proposta da “Escola Unitaria”

Gramsci dedicou parte de sua vida a questdes pertinentes a educagio,
sobretudo, aquelas que se relacionavam a proposta educacional destinada as
classes menos favorecidas, ou seja, as classes excluidas da sociedade.

*“Pode empregar a expressao ‘catarsis’ para indicar a passagem do momento puramente econdmico (ou egoista-passional)
ao momento ético-politico, isto é, a elaboragdo superior da estrutura em consciéncia dos homens. Isto significa, também,
a passagem do ‘objeto ao subjetivo’ e da ‘necessidade a liberdade’. A estrutura da forga exterior que subjuga o homem,
assimilando-o e o tornando passivo, transforma-se em meio de liberdade em instrumento para criar uma nova forma ético-
politica, em fonte de novas iniciativas. A fixagdo do momento ‘catartico’ torna-se assim, creio, o ponto de partida de toda
a filosofia da praxis; o processo catartico coincide com a cadeia de sinteses que resultam do desenvolvimento dialético”
(GRAMSCI, 1986, p. 53).
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Na juventude, percebeu que a institui¢do “escola” ndo estava aberta
a todos; na idade madura, demonstrou imensa preocupagiao com o tipo de
educagio que os filhos e os sobrinhos estavam recebendo.

O jovem Gramsci pregava a respeito de uma educagio que,
quando direcionada as classes populares, tivesse cardter “desinteressado”,
desprendido do utilitarismo “interesseiro”, dualista, voltado apenas para o
crescimento do mercado, que visava apenas a formagio de uma mio de
obra de maneira rdpida e minimamente qualificada para o trabalho técnico.
Defendia, com rigor, uma educagio cldssica, pautada na formagio geral
que desenvolvesse nos individuos de todos os segmentos sociais atributos
intelectuais capazes de serem utilizados, entio, como modo de denunciar
a dualidade no sistema de ensino basico que oferecia aos filhos da classe
dominante o ensino basico e humanista, preparando-os para a competéncia
de comando, e aos filhos dos trabalhadores a especializa¢io (ensino
profissionalizante), que os habilitava ao exercicio do trabalho, privando-os,
assim, da possibilidade de acessarem, na vida, ao patamar dos dirigentes.

Gramsci lutou, tenazmente, por uma educagio que proporcionasse a
todos, em igualdade de condi¢des, a promogio ao conhecimento elaborado,
em contraposi¢io ao pensamento desordenado, desagregado, acritico e
a-histérico, comum entre as massas populares excluidas do acesso a escola.
Conclamava a luta pela educagio, afirmando ser esta também uma questdo
de direito e de forga a serem alcangados mediante exigéncia e coesio:

Se quiser criar uma nova camada de intelectuais, chegando
as mais altas especializagdes, prépria de um grupo social que
tradicionalmente nio desenvolveu aptidées adequadas, serd
preciso superar dificuldades inauditas (GRAMSCI, 1979, p.
139).

(...) Mas o tipo de escola que se desenvolve como escola para
o povo nio tende mais nem sequer a conservar a ilusio, ji que
ela cada vez mais se organiza de modo a restringir a base na
camada governante tecnicamente preparada, num ambiente
social-politico que restringe, ainda mais, a ‘iniciativa privada’,
no sentido de fornecer esta capacidade e preparacio técnico-
politica, de modo que, na realidade, retorna-se as divisGes
em ordens juridicamente fixadas e cristalizadas ao invés de
superar as divisdes em grupos: a multiplicacdo das escolas
profissionais, cada vez mais especializadas desde o inicio
da carreira escolar, é uma das evidentes manifestacdes dessa

tendéncia (GRAMSCI, 1989, p. 137).
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Ao referir-se a “iniciativa privada”, Gramsci caracteriza a adesdo
voluntdria aos organismos da sociedade civil, aos movimentos sociais. Para
ele, o principio da “universaliza¢do da educagio escolar” ¢ o divisor de dguas
para a democratiza¢do e para o crescimento auténomo da sociedade. E
nessa linha, Gramsci afirma, de maneira incisiva, que

A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais
de diversos niveis. A complexidade da fungio intelectual
nos virios Estados pode ser objetivamente medida
pela quantidade de escolas especializadas e pela sua
hierarquizagio, quanto mais extensa for a drea escolar e
quanto mais numerosos forem os “graus verticais” da escola,
tdo mais complexo serd o mundo cultural, a civilizagdo, de
um determinado Estado. [...] a industrializag¢io de um pais se
mede pela capacidade de construir médquinas que construam
mdquinas e pela fabricagio de instrumentos que construam
mdquinas etc. O pais que possuir a melhor capacitagio para
construir instrumentos destinados aos laboratérios dos
cientistas e para construir instrumentos que verifiquem esses
instrumentos, este pais pode ser considerado o mais complexo
no campo técnico-industrial, o mais civilizado etc. O mesmo
ocorre na preparacdo dos intelectuais e nas escolas destinadas
a tal preparagdo: as escolas e institui¢des de alta cultura sio
similares. Também nesse campo, a quantidade nio pode
ser destacada da qualidade. A mais refinada especializacio
técnico-cultural nio pode deixar de corresponder 4 maior
ampliagdo possivel da difusio da instrugdo primdria e o
maior empenho no favorecimento do acesso aos graus
intermedidrios de maior nimero (GRAMSCI, 2001, p. 19-
20).

A importincia que Gramsci dd a organizagdo da escola, capaz de
oferecer formagdo geral e ampla, bem como a proposta da escola tnica
e do trabalho como o principio educativo ficam melhor compreendidas
quanto situadas na perspectiva do conjunto de mecanismos que a classe
trabalhadora necessita para viabilizar a luta hegemoénica por uma nova
sociedade.

Do ponto de vista mais global, a proposta de escola tnica publica e do
trabalho como o principio educativo decorrem da concepgio de educagio
que expressa, 20 mesmo tempo, uma postura politica e a necessidade da
mediagdo entre trabalho teérico e pritica intelectual e manual. Gramsci
ressalta que “(...) a inteira fun¢do de educagio e formagio das novas
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gera¢des torna-se ao invés de privada, publica, pois somente assim ela pode
envolver todas as geragdes, sem divisées de grupos ou casta” (GRAMSCI,

1989, p. 120).

E arremata seu pensamento quando sustenta o postulado de que

O advento da escola unitdria significa o inicio de novas
relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial, ndo
apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio
unitdrio, por isso, refletir-se-d4 em todos os organismos de
cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo

conteido (GRAMSCI, 1989, p. 125).

Partindo do principio de que a escola deve encaminhar a formagio
do jovem da classe trabalhadora para “um tipo superior de luta” e libertd-la
das visdes mégicas do senso comum do mundo fisico e das relagdes sociais,
Gramsci especifica que, na escola Gnica, do ponto de vista do contetido

As nogdes cientificas deviam servir para introduzir o jovem
na societas rerum, ao passo que os direitos e deveres, para
introduzi-lo na vida estatal e na sociedade civil. As nog¢oes
cientificas entram em luta com a concep¢io mdgica do
mundo e da natureza que o jovem absorve do ambiente
impregnado de folclore, do mesmo modo que as nogdes
de direitos e deveres entram em luta com as tendéncias a
barbirie individualista e localista que é também um aspecto

do folclore (GRAMSCI, 1989, p. 129).

Sob este ponto de vista, pode-se afirmar que a metodologia mediante
a qual se desenvolve o trabalho escolar, na concepgdo gramsciana, evidencia
a inseparabilidade entre reflexdo teérica e atividade pritica.

O senso comum e o pensamento critico em Gramsci

Italiano, filho de camponeses pobres, Gramsci sentiu na prépria vida
os efeitos sociais do desemprego, da marginalizagdo social, decorrentes da
falta de politicas voltadas aqueles que, por terem um modo e uma concepgio
de vida diferentes dos padrdes da classe dominante, tém o acesso a cultura
socialmente valorizada, a educagio, dificultado.

Por acreditar na perspectiva de construgio de uma sociedade mais
justa, dedicou sua vida a luta incessante e intensa contra o oportunismo
social reformista e contra o “esquerdismo” da Itdlia de Mussolini.
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Desde cedo, ainda crianga, Gramsci deparou-se com o preconceito e
a exclusio social.

Viu filhos de agougueiro, farmacéutico e comerciante de tecidos
irem 2 escola, enquanto “ele”, que havia tirado nota 10 (dez) em todas as
disciplinas nas escolas elementares, ndo poderia frequentd-la. Essa situagio
despertou-lhe o sentimento de revolta contra ricos opressores da Sardenha
e, assim, ¢ que Gramsci percebe a importancia de lutar pela Independéncia
Nacional da regido.

Nio ¢ dificil imaginar os sentimentos e aflicdes que inquietavam
Gramsci, ao ler-se parte de um de seus escritos, no qual ele, em 1924,
escreve a Giulia®:

Eu fui acostumado pela vida solitiria, que vivi, desde a
infincia, a esconder as minhas emog¢des atrds de uma mascara
de dureza ou atris de um sorriso irdnico (...). Isso me faz mal:
por muito tempo as minhas relagées com os outros foram
alguma coisa de enormemente complicado,uma multiplicagio
ou uma divisdo por sete de todo sentimento real, para evitar
que os outros entendessem o que eu realmente sentia.
Depois conheci a classe operaria de uma cidade industrial e
compreendi o que realmente significavam as coisas de Marx
que havia lido antes por curiosidade intelectual. Me apaixonei
assim pela vida, pela luta, pela classe operaria (GRAMSCI
apud NOSELLA, 1992, p. 8-9).

Pode-se afirmar que esses fatos marcaram profundamente Gramsci,
imprimindo-lhe tragos de um carater exigente e austero — que repudiava o
anacronismo sardo — porém integro e determinado.

Por meio de sua luta constante e intensa contra o oportunismo
social-reformista, contra o “esquerdismo”, Gramsci veio a tornar-se lider
maximo do Partido Comunista Italiano. Mas sua pratica politica, ética e
moral correta sempre inspirou e continua inspirando “respeito até mesmo
aos seus encarni¢ados adversdrios”. Coutinho e Konder comentam sobre
um deles:

Para Croce, filésofo cujas formulacdes foram combatidas
veemente por Gramsci, este além de ter sido um homem
de pensamento®, foi daqueles que, nas primeiras décadas do
século XX, chegaram a formar um critério adequado sobre

os problemas do presente (COUTINHO; KONDER, 1966,
p-4).

2Giulia era esposa de Gramsci.
3 Grifo nosso.
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Ainda segundo Coutinho e Konder, foi Gramsci quem melhor
definiu o verdadeiro cariter da filosofia marxista.

Em Gramsci, o marxismo se identifica com a funda¢io de uma nova
cultura, influenciando todos aqueles que lutam por renovagio democratica
e humanista da cultura e da sociedade.

De acordo com Gramsci, a difusdo do marxismo nio pode ser feita
sendo de um modo intimamente ligado a atividade que é dominante na
vida das classes populares, isto é, o frabalho (GRAMSCI, 1986, p. 258). Por
isso, o ponto de referéncia para o novo mundo “é o mundo da produgio, do
trabalho”.

O marxismo é, portanto, a referéncia filoséfica mais desenvolvida para
realizar uma “reforma intelectual e moral” capaz de elevar o pensamento
popular a um nivel unitdrio e coerente.

Para isso, duas exigéncias sio fundamentais: a critica as ideologias
modernas e suas formas mais refinadas e a critica ao “senso comum”.

O senso comum, na filosofia de Gramsci, também chamada de
“filosofia popular”, é um conjunto desagregado de ideias e de opinides
que contém tanto elementos dos homens das cavernas como “principios
da ciéncia mais modernas e progressivas”, assim como “os preconceitos de
todas as fases histéricas passadas, grosseiramente localistas como também
institui¢des de uma futura filosofia que serd prépria do género humano
mundialmente unificado” (GRAMSCI, 1986, p. 14).

No entanto, ainda de acordo com a concep¢ido gramsciana, hi um
nucleo sdbio, embutido no senso comum —bom senso — que induz o homem
a superagio dos impulsivos instintivos, violentos e “elementares” em busca
de uma “direc¢do consciente”.

Obom senso se reporta ao pensamento mais desenvolvido que é arazio
pela qual se torna praticamente impossivel separar a filosofia “cientifica” da
filosofia “vulgar”. O que as distingue é o fato de que, enquanto filosofia
“cientifica” ¢ uma concepg¢io de mundo “unitdria”, o “senso comum” ndo
pode ser elevado ao nivel de uma “ordem intelectual” porque lhe faltam
unidade e coeréncia.

Incorporando o poder de discernimento do homem, o “bom senso”

estimula a andlise critica, criando, assim, as condi¢ées ideais para um
verdadeiro exercicio do “conhece-te a ti mesmo”. Sem essa pritica e sem
“a consciéncia da nossa historicidade, da fase de desenvolvimento por ela
representada e do fato de que ela estd em contradi¢io com outras concepgdes
ou com elementos de outras concepgdes”, ndo podemos “progredir humana
e intelectualmente” (GRAMSCI, 1986, p. 13). Correriamos, entdo, o risco
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de cairmos na fossilizagdo ou anacronismo cronicos. E, assim, na denincia
da importincia da filosofia popular a corrente gramsciana relata que

criticar a prépria concep¢io do mundo, portanto, significa
tornd-la unitdria e coerente e eleva-la até o ponto atingido
pelo mundial mais desenvolvido. Significa, portanto, criticar
também toda a filosofia até hoje existente, na medida em
que ela deixou estratificagdes consolidadas na filosofia
popular. (...) ¢ importante considerar. Também que a
construgio da concep¢do de mundo, prépria e desenvolvida
¢ resultado de vivéncia de determinadas situagdes colocadas
pela realidade, ‘originais’ e sua atualidade. Como podemos
pensar um presente e um presente bem determinado, com
um pensamento elaborado por problemas de um passado
bastante remoto? Se isso ocorre, ndés somos anacronicos
em face da época em que vivemos, nds somos fosseis e nio

seremos modernos (GRAMSCI, 1986, p. 12 — 13).

Pode-se relacionar essa visao a ideia de que é preciso e possivel
educar as massas populares no sentido de formar uma consciéncia critica e
coletiva de maneira homogénea, como forma de incentivi-las a luta contra
as ideologias deterministas que as impedem de alcangar uma concepgao
unitdria do mundo. Comenta Gramsci que

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer
individualmente descobertas ‘originais’; significa também,
e sobretudo, difundir criticamente verdades ji descobertas
‘socializd-las’, portanto, em base de acdes vitais, contra o

‘anacronismo’ fossi/ e conformista* (GRAMSCI, 1986, p. 13).

Para Gramsci, o trabalho filoséfico de transformagdo da mentalidade
popular é concebido como uma “luta cultural”, que realiza a mediagdo entre
a filosofia e 0 “senso comum”. Entende-se que esta “luta cultural” se dé na
estrutura educacional, no dmbito das escolas e universidades que primem
pela “solidez organizativa e cultural” (GRAMSCI, 1986, p. 17). Neste
aspecto, o papel dos intelectuais assume importincia vital, visto que “uma
massa humana nio se ‘distingue’ e ndo torna independente ‘por si’, sem
organizar-se (em sentido /az0); e ndo existe organizagio sem intelectuais,
isto é, sem organizadores e dirigentes” (id., ibid., p. 21). Mas s6 isso nio
basta. E preciso avangar mais, no sentido de proporcionar uma interagio
maior entre os intelectuais e a ‘massa dos simplérios’ (id., ibid., p. 22).
Essa aproximagio torna-se condig@o sine qua non para entender as reais
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condi¢bes de vida em que a massa estd mergulhada,de decodificar as variadas
concepgdes de mundo que as cercam e, assim, incentivd-las a lutar contra
as ideologias deterministas, que as impedem de alcangar uma concepgio de
mundo unitdria e coerente com sua realidade. Implica, portanto, educar as
massas populares no sentido de formar uma “consciéncia politica prépria”.

Para realizar esse feito, é necessirio partir da critica as ideologias
modernas (neoliberais), em suas formas mais refinadas e ao “senso comum”,
levando-se em considera¢io que a “cultura” é o produto de uma complexa
elaboragio e que as transformagdes culturais “sdo lentas e graduais”
(GRAMSCI, 1986, p. 176).

O método para esse trabalho cultural, segundo Gramsci, baseia-se
em duas premissas. A primeira é a de

nio se cansar jamais de repetir os préprios argumentos
(variando literariamente a sua forma); a repeti¢io é o meio
diddtico mais eficaz para agir sobre a mentalidade popular;
a segunda é a de trabalhar necessariamente para elevar
intelectualmente camadas populares cada vez mais vastas,
isto ¢, para dar personalidade ao amorfo elemento de massa,
o que significa trabalhar na criacdo de elites de intelectuais de
novo tipo, que surjam diretamente da massa e que permaneca
em contato com ela para tornarem seus sustentdculos. Essa

7

segunda necessidade, quando satisfeita, ¢ a que realmente
modifica o ‘panorama ideolégico’de uma época. (GRAMSCI,
1986, p. 27).

Modificar o panorama, nesse caso, pode significar também a missdo
politica dos intelectuais que, no processo de “reforma intelectual e moral”,
deve consistir na elaboragio de uma filosofia que, partindo do “senso
comum’, tenha possibilidade de atingir o rigor, a consisténcia e a coeréncia
do saber sistematizado, contribuindo, entao, para a mudancga da sociedade
como um todo, influenciado, positivamente, também, na formagio e vida
dos individuos.

Cumpre-se ressaltar que, mesmo ciente de que, historicamente,
a escola desempenha o papel de agéncia formadora dos intelectuais
organicos da classe dominante, e que a relagdo entre os intelectuais e a
sociedade possui um mediador, em diversos graus, por todo o corpo social,
e também pelo “conjunto de superestruturas”, acredita-se na possibilidade
de a escola, ao tomar consciéncia do cardter dialético de suas relagbes com
o Estado, imbricar rumo a uma nova proposta de trabalho, ou seja, a uma
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proposta capaz de abrir espago a formagio de intelectuais comprometidos
com os interesses da classe trabalhadora. E Gramsci dd-nos esse indicativo.
Resignificar é possivel. Mas que isso, é necessario.

Concepcao gramsciana sobre os intelectuais e os educadores

Na tentativa de conciliar uma proposta humanizadora viivel de
educagio, capaz de unir teoria e pratico, Gramsci dedicou um periodo
significativo de sua vida a reflexdo sobre a fungio e o papel dos intelectuais.
Santos comenta que

Gramsci ndo considera como intelectuais apenas aqueles
que se dedicam as atividades literdrias, filoséficas, mas os
que, nas relagdes sociais, desempenham a fungio de ratificar
a formagdo social vigente difundindo e legitimando seus
respectivos valores praticos sociais, atividades produtivas.

(SANTOS, 2001, p. 58).

Portanto, sdo intelectuais, igualmente, todos os que, mediante a
proposta de defesa de movimento contra-hegemonico, buscam construir
uma concep¢io de mundo, difundindo-a na sociedade, gerando uma
nova consciéncia politica e formando a base para um novo modelo social.
Esses seriam considerados, entdo, intelectuais orginicos, que objetivavam
como fung¢do social 2 busca de um consenso em torno de um determinado
projeto politico. Também néo descartaria aqueles formados sob a influéncia
ideoldgica de um modelo ji superado, mas que ainda se constituem como
seus defensores.

Partindo desses pressupostos, Gramsci (2001, p. 18) destaca o caréter
politico dos intelectuais e das relagdes destes com a sociedade. Para ele,
ndo é possivel distinguir a categoria do intelectual dentro daquilo que é
intrinseco as atividades intelectuais. Torna-se necessirio, entdo, busci-lo
no conjunto do sistema de relagdes, no qual estas atividades (e, portanto, os
grupos que as personificam) se encontram, no conjunto geral das relagées
sociais. Ou seja, para Gramsci, nio é possivel isolar o intelectual em sua
fungdo e o papel do sistema hegemonico social, quer seja sua construgio e
manutengio, quer seja na expressio manifestante critica em relagées a tal
sistema. Nessa linha, Gramsci continua:

A relagio entre intelectuais e o mundo da produgio
nio é imediata, como ocorre no caso dos grupos sociais
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fundamentais, mas ¢ ‘mediatizada’, em diversos graus por todo
o tecido social, pelo conjunto das superestruturas, do qual os
intelectuais s3o precisamente os ‘funciondrios’ (GRAMSCI,

2001, p. 20).

Aindadeacordocom Gramsci,tambémnio é possiveldelimitarespagos
no processo de distingdo e conceito de intelectual, haja vista que todo grupo
social, nascendo no terreno origindrio de uma funcio essencial no mundo
da produgio econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma
ou mais camadas de intelectuais que ddo homogeneidade e consciéncia da
prépria fungio, ndo apenas no campo econdémico, mas também, no social e
politico (GRAMSCI, 2001, p. 15). Desse modo, cada classe, com acesso ao
poder, cria em seu entorno, a camada de intelectuais que, no conjunto da
sociedade, irdo fomentar e buscar o consenso necessirio a sua consolida¢do
como classe dirigente.

Nas camadas populares, essa atitude estd relacionada a criagio da
coesdo necessdria para elaborar um projeto capaz nio sé de alavancar, como
também sustentar uma agdo consistente de mudanga social. Para Gramsci
“o que caracteriza a funcio de intelectual é a capacidade de se conferir
legitimidade a um projeto politico. Por isso é importante que as classes
populares, na concepgio de seu projeto contra-hegemonico, procurem
aprofundar e ampliar a intelectualidade a cada individuo” (GRAMSCI,
2001, p. 16), como possivel forma de superar as imposi¢des que a hegemonia
social (dominante) e o dominio estatal lhes impdem. E continua Gramsci
afirmando que

todo desenvolvimento orginico das massas populares, até
certo ponto, estd ligado a0 movimento dos intelectuais e deles
depende”. (...) Gramsci nos afirma, também, que é a estrutura
do partido politico, para todos os grupos, [...] o mecanismo
que realiza na sociedade civil a mesma fun¢io desempenhada
pelo Estado, de modo mais vasto e mais sintético, na sociedade
politica, ou seja, proporciona a soldagem entre intelectuais
organicos [...] e intelectuais tradicionais (GRAMSCI, 2001,
p. 23-24).

Do ponto de vista histérico, entendemos que a composi¢do de um
bloco intelectual e moral com o povo, e a articula¢io orgéinica do intelectual
com este povo, representam um universo um tanto complexo. Caber4, entio,
a escola exercer um papel mediador no sentido de, ao assumir sua dimenséo
politica, deslocd-la em beneficio do povo, em prol de sua emancipagio e
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libertagdo. Uma forma de exercer esse papel seria, entdo, a formagio de
um quadro de intelectuais comprometidos com a classe trabalhadora, seus
interesses, suas aspiragdes e suas necessidades.

Metodologia e avaliagao pedagogica em Gramsci

No intuito de uma busca para superar a contradi¢do de uma escola
para cada classe, uma escola humanista para as classes dominantes e uma
escola profissional para as classes subalternas, Antonio Gramsci identificou
a escola unitdria de cardter formativo, apta a desenvolver, no individuo,
tanto habilidades para o trabalho manual, como para o trabalho intelectual.
Uma escola que acomodasse em seu bojo a unidade dialética entre ciéncia e
técnica, entre teoria e pratica e entre atividades intelectuais e o saber fazer.

E seguindo esse viés,um mote importante e incisivamente articulador
no estudo da organizagdo da escola unitdria refere-se a uma proposta
curricular que leve em consideragio a faixa etdria e a maturidade intelectual-
moral dos educandos, como também os fins que a prépria escola pretenda
agir. Enfatiza Gramsci, entdo, que

A escola unitdria ou de formagio humanista (entendido esse
termo “humanismo”, em sentido amplo e ndo apenas em
sentido tradicional ou de cultura geral), deveria assumir a
tarefa de inserir os jovens na atividade social depois de té-los
elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para
a criagdo intelectual e pritica e a uma certa autonomia na

orientagdo e na iniciativa (GRAMSCI, 2001, p. 36).

Gramsci especificou, também, como critério bésico, a necessidade de
o Estado assumir todas as despesas dos escolares, tornando a escola um
espago publico, com amplas possibilidades de garantir o direito de acesso a
educagio enquanto um direito comum a todos, “sem divises de grupos ou
castas” (GRAMSCI, 2001).

Por isso, o principio da escola dnica e publica e a criagio das
condigbes concretas para que esta escola tenda a homogeneidade eliminam
de imediato o cardter de privilégios e o elitismo, elementos de esséncia
discriminatéria da sociedade burguesa.

A escola unitdria corresponderia ao que hoje denominamos escolas
primdrias e médias, reorganizadas tanto no que se refere ao método de
ensino, quanto também no tocante a disposi¢do dos graus de carreira escolar.

Na primeira fase (com duragio de trés ou quatro anos), além das
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“nog¢des instrumentais” (leitura, escrita, cdlculos, geografia e histéria), se
desenvolveria, também, a conscientizagio no que diz respeito aos “direitos
e deveres” dos individuos e da sociedade. Ou seja, Gramsci, desde o inicio,
percebeu a importincia de a escola articular principios de uma educagio
instrumental com critérios de uma formagio politica-cidada.

Nasegunda fase (com duragio de cinco aos seis anos), seriam propostos
objetivos para a formagdo de hdbitos sauddveis de estudo (autodisciplina
intelectual), autonomia moral com consciéncia social sélida e criatividade
cientifica. Os conteidos fariam referéncia aos valores fundamentais do
humanismo, com énfase na metodologia criativa da ciéncia e da vida, ou
seja, na capacidade de absolver, autébnoma e criativamente, os problemas
propostos pela ciéncia e pela vida prética. A produgio literdria e cientifica e
a experimentacio cientifica serviriam como elos com o mundo do trabalho.

Gramsci também atribuiu grande importancia ao que se chamou
de “academias” e “nucleos de cultura popular”. Essas academias que se
expandem tanto nos circulos locais e urbanos quanto nos rurais, deveriam
articular-se com as escolas. Cada circulo local deveria ter uma se¢ido de
ciéncias morais e politicas e organizar, gradualmente, outras secdes
especiais para debater sobre assuntos pertinentes a estrutura industrial
agrdria, agricola e burocrética. Gramsci atribui a esses circulos a fungio de
minar as estruturas capitalistas da sociedade e fortalecer a organizagao dos
movimentos populares. As “universidades” teriam organizagio mais flexivel
que as “escolas”, constituindo-se em cendrio para o desenvolvimento
das capacidades individuais da massa popular. A concep¢io gramsciana
especificou que o estudo universitirio deveria desenvolver o raciocinio
analitico-critico nos seus alunos, de modo a possibilitar-lhes a formagio de
uma consciéncia politica inovadora e, acima de tudo, capaz de romper com
os principios amorfos do “anacronismo e do conformismo”.

Em cartas aos seus familiares, Gramsci, demonstra preocupagio
quanto a necessidade de rigor na formagio da personalidade e,
consequentemente, do intelecto dos jovens (filhos e sobrinhos), mas esta
iniciativa deveria estender-se a toda populagio juvenil. Alids, se levar em
consideragio as politicas atuais, para a educagio dos jovens, adolescentes e
adultos, observa-se forte contradi¢do em uma proposta e outra. H4, hoje, no
inicio do séc. XXI, uma tendéncia, na educagio, em reduzir a importincia
da ac¢do pedagdgica ao grau de “esponteismo”, que, em alguns casos mascara
o esvaziamento dos contetidos curriculares, justamente no momento em
que a escola passa por uma fase de democratizagio e os filhos das camadas
populares tém acesso a escola.
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Para Gramsci, também o educador deve demonstrar seriedade
em seu trabalho, disciplina, constincia em seus objetivos e coeréncia
« 3 . . » .
disciplinar-amorosa” na forma como lida com seus educandos. Percebe-se
essa preocupagio nos relatos seguintes:

(...) penso que qualquer orientagio educacional mesmo a
pior, é sempre melhor que interferéncias entre dois sistemas
contrastantes.

(...) creio ser bom tratar as criangas como seres jd racionais
e com os quais se fala seriamente mesmo sobre assuntos
mais sérios, isso causa neles uma impressio muito profunda,
reforga o cardter, mas principalmente evita que a formagio da
crianga seja deixada ao sabor das impressdes do ambiente e a
mecanica dos achados fortuitos.

(...) eu penso que se deve sempre levar os alunos numa diregio
que permite o desenvolvimento de uma cultura sélida e
realista livre de todo elemento ideoldgico rangoso e estipido
para permitir a formagio de geragio que saiba construir sua
vida coletiva de forma sibia com o méximo de economia
dos esfor¢os e o méximo de produgio (GRAMSCI, apud
NOSELLA, 1992 pp 98, 99).

Em nenhum momento, o professor pode eximir-se de sua posi¢io
de dirigente e de sua autoridade na tarefa de elaboragdo intelectual dos
alunos. Todavia, convém lembrar que a autoridade nio se expressa pelo
autoritarismo que, por sua vez, sé se manifesta onde nao hd lideranca
positiva. Diz Gadotti que

a educagio € um processo contraditério (unidade e oposigio),
uma totalidade de agdo e reflexdo: eliminando a autoridade,
caimos no espontaneismo libertdrio onde nio se dd
educacio; eliminando a liberdade, caimos no autoritarismo,
onde também ndo existe educa¢io, mas domestica¢io, o
puro adestramento. O ato educativo realiza-se nessa tensio
dialética entre liberdade e necessidade (GADOTTI, 1997,
p. 74).
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Gramsci ainda nos alerta, continua Gadotti, sobre o perigo e prejuizo
que “as priticas espontaneistas e voluntaristas que s6 aparentemente
respeitam a natureza da crianga e na verdade ¢, sé para ela, um abandono
completo nas maos do ‘autoritarismo do ambiente’, e para o educador
renincia a educar” (GADOTTI, 1997, p. 72). Porque a finalidade da
escola e do processo educativo € o desenvolvimento harmoénico de todas as
atitudes dos alunos, sem pretender captar dotes naturais. O que determina
as opg¢bes do individuo nio é uma natureza humana genérica, mas a
formagao histérico-social.

Nota-se que, de acordo com Gramsci, avaliagdo, dentro de processo
curricular, representa um aspecto estrategicamente importante.

Por isso, entende-se que o professor, ao ser rigoroso na forma
que avalia seus alunos, demonstra zelo, respeito, disciplina e coeréncia.
O sentimento paternalista, ao contrdrio, prejudica e penaliza o aluno,
levando-o 4 acomodagio; constitui-se em fator de exclusio, pois obscurece
o fendmeno da exclusdo escolar e social representado pelo fracasso da escola.
Os pobres, estes, porém, ndo devem passar nos exames por condescendéncia
assistencialista. O exame ¢ necessirio e importante. Deve ser objetivo e
“impiedoso” no sentido de ndo envolver, na sua aplicagio, o sentimento
de pena. Aos pobres, devem ser oferecidas as condi¢des materiais para seu
estudo, jamais facilitagdes burocritico-culturais (GRAMSCI, s.d.).

E, nesse sentido, completa Nosella quando afirma que “se Gramsci
nio se opde a avaliagdo e as provas também ndo concorda que isso se torne
um pretexto para o estado burocritico criar maiores empecilhos aos mais
pobres” (NOSELLA, 1992, p. 83).

Cré-se, entio, que é preciso garantir um sistema de ensino que prime
pela qualidade, assegurando, assim, o direito de todos capacitarem-se em
reais e iguais condi¢des de aprendizagem. A promog¢ido automdtica serd,
portanto, decorréncia natural e produto de uma aprendizagem consciente
e responsavel.

Se observados esses principios, a avaliagio deixard de ser um
mecanismo coercitivo de poder ou ameagas. Ndo se constituird em
fator de exclusio, ao contririo, se constituir-se-4 em um instrumento
legitimo de estimulo & superagio de limites individuais e em incentivo ao
aprofundamento teérico-cientifico, porque, como apregoa Santos “serd pelo
direito a4 educagio de qualidade e a sua avaliagdo pautada em principios
pedagédgicos e ndo em relagdes de poder, que as camadas populares superario
a barreira do fracasso escolar” (SANTOS, 2001, p. 70).
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A concep¢ao gramsciana sobre a natureza humana

A concepgido gramsciana sobre a natureza humana é derivada dos
principios filos6ficos do marxismo.

Vé-se,em Marx, a preocupagio de definir o homem nio considerando
sua natureza bioldgica, mas a partir do pressuposto de que “a esséncia
humana nio é uma abstra¢io inerente ao individuo singular. Em sua
realidade efetiva, ela é o conjunto das relagdes sociais” (BALIBAR, 1995,
p-39).

Ao desenvolver essa linha de raciocinio, Marx avangou sobre as teorias
espiritualistas e materialistas, deslocando o referencial da esséncia humana,
da no¢do do conceito universal fisico-biolégico do homem, para situd-lo
no campo das “relagdes” multiplas e atuais que os individuos estabelecem
uns com os outros (linguagem, trabalho, amor, reprodugio, dominagio,
conflitos, etc.). Com isso, pretende mostrar que é o relacionamento que
define o que os seres tém em comum: o “género’.

Manacorda bem exemplifica a teoria marxista na passagem seguinte:

O que torna o homem, um homem, em confronto com os
animais, é que o animal se faz de imediato uno com sua
atividade vital, dela ndo de distingue, é “ela’, enquanto
o homem faz da sua prépria atividade vital o objeto do
seu querer e da sua consciéncia. Tem uma atividade vital
consciente: ndo existe uma esfera determinada com a qual ele
imediatamente se confunda. O homem, em poucas palavras,
em seu trabalho, ¢ uma troca com a natureza, age voluntdria
e conscientemente com base num plano e, sobretudo, nio
ligado a qualquer esfera particular, vive universalmente da
natureza inorginica, a universalidade do homem se manifesta
praticamente na universalidade pela qual toda natureza se
torna seu corpo inorganico. (MARX apud MANACORDA,
2000, p. 48-49).

Com esse postulado, Marx buscou definir o homem considerando
sua historicidade como ser constituido pelo e por meio do trabalho. Nio
¢ o trabalho alienado, “poténcia estranha”, “miséria absoluta”, que torna o
trabalho for¢a produtiva da riqueza. Mas o trabalho enquanto possibilidade
absoluta de riqueza, enquanto sujeito e atividade.

Atividade humana manifesta como humaniza¢io da natureza, devir
da natureza por mediag¢io do homem, o qual agindo de modo voluntirio,
universal e consciente liberta-se da sujei¢do a casualidade, a natureza, a
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limitagdo animal, criando uma totalidade de for¢as produtivas e dela dispoe
para desenvolver-se omnilateralmante.

E ¢ nessa teoria que Gramsci vai basear-se para denunciar, em seus
escritos, a preocupagio com o homem e com suas condigbes nas quais este
homem se cria, se educa.

Ele tende a considerar o homem como ser que nio ¢ bom, nem ¢
ruim, naturalmente, pois devido a um “processo histérico”, ele permuta-se
continuamente mediante as transformaces das relagoes sociais, das quais
“ele” é o ponto central. As relagdes sociais, por sua vez, sio expressas por
diversos grupos de homens que se pressupdem uns aos outros cuja unidade
¢ dialética e formal (GRAMSCI, 1986, p. 43). Ou seja, o0 homem ¢ um
processo precisamente de seus atos. Como tal é capaz de construir a si
mesmo e aos outros em uma relagio organica.

Todavia, essa relagdo ativa, dinimica deveria pautar-se tanto no
autoconhecimento da histéria da espécie humana, quanto na histéria de
sua classe social e, ainda, na histéria da sociedade em geral.

O autoconhecimento preconizado por Gramsci nio diz respeito
apenas ao individuo, mas ao autoconhecimento politico e cultural, que situa
o homem enquanto cidadio capaz de opinar, participar, acatar sugestoes,
modificar e ser modificado, promover e ser promovido.

Connsideragoes finais

A concep¢do gramsciana no que diz respeito a educagdo, estd
orientada no sentido de proporcionar ao homem melhores condigoes de
vida e cidadania, situando-o no mundo como sujeito e nio como coisa
(objeto).

A pedagogia da “escola unitria” busca levar o homem a refletir
sobre a realidade, sobre sua situa¢do concreta, de forma clara, responsavel
e consciente. Ela visa a preparagido do homem de modo a capaciti-lo para
que possa intervir na realidade, modificando-a.

O caminho apontado por Gramsci continua muito atual, no somente
no que diz respeito ao contetdo da educagio, mas também no que toca a
luta pela democratizagao, Gnica via capaz de levar a superagdo daquilo que
ele chama de “grupos ou castas” de privilegiados.

Marx falou-nos de que a “luta de classes é o motor da histéria”.
Gramsci vem dizer-nos que o didlogo ¢ a arma fundamental para a
superagdo do conflito.

Numa época de violéncia, de agressividade e de flexibiliza¢do dos
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direitos do homem-trabalhador, a pedagogia da escola, concebida por
Gramsci, que visa 4 formagdo de um homem capaz de pensar, de estudar,
de refletir sobre si mesmo, o outro e o mundo, apresenta-se como suporte
vertebral indispensédvel na concepgio de uma escola transformadora.

O referencial considerado relevante na proposta gramsciana reporta-
se as formas como se constitui um sujeito politico-pedagdgico, ou seja, diz
respeito as articulagbes que se processam entre o educando e o educador, o
dirigido e o dirigente.

Gramsci ressalta, também, a importdncia da instru¢do enquanto
parte integrante de projeto amplo, relacionado a fung¢io do Estado, isto ¢, a
instrucdo publica capaz de garantir direitos iguais para pessoas iguais.

Esse projeto, a nosso ver, representa em sua totalidade, uma proposta
relacionada ao ideal, aos sonhos e as metas da populagio protagonista da
EJA.

Nio se quer, com isso, afirmar ou delinear nenhum direcionamento
perfeccionista, mas cumpre especificar que para o publico da EJA, deve
ser construido um programa educacional amplo e consistente de forma
a oferecer reais condigbes de aprendizado, de formagio profissional e
educativa, haja vista, terem eles, em suas vidas, tantas distor¢des e itinerdrios
minados de armadilhas “deterministas” da fatalidade.
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