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Resumo

Este trabalho trata de uma andlise
identitdrias de trés
educacio
infantil interpretadas através de suas

das formagoes
professoras  iniciantes da
narrativas do memorial de formacio.
O estudo foi desenvolvido por meio
das seguintes questoes: as narrativas da
trajetéria no inicio de carreira podem
contribuir para identificar as dimensées
pessoais e profissionais que estruturam
as formagées identitdriass Como ocorre
o processo de formagées identitdrias no
inicio da carreira profissional docente? A
partir disso, fizemos uma leitura das vozes
narrativas dessas profissionais docentes
que evidenciaram dimensoes profissionais
e pessoais de suas constitui¢cdes identitdrias
do processo de indugao A carreira docente.

Palavras-chave: Identidade docente.
Narrativas. Inicio da docéncia.

Abstract

This work refers to an analysis about
the identity formation process of three
children’s

interpreted by the memorial narratives of

education novice teachers
their formation. The study was developed
based on the following questions: Can the
trajectory narratives at the beginning of
the career help to identify how the personal
and professional dimensions develop the
identity formation? How does the identity
formation process occur at the beginning
of the career? The written narratives of
these teaching professionals demonstrated
the professional and personal dimensions
of their identity constitutions in the
induction process to the teacher career.

Keywords: Teacher Identity. Narratives.
Beginning of teacher career.

Resumen

Este trabajo analiza la construccién de la
identidad de profesionales que actian en la
educacion infantil. Este trabajo, de naturaleza
cualitativa, fue realizado por medio del
andlisis de tres memorias de formacién,
elaboradas por profesoras principiantes de
Educacién Infantil. Tiene como punto de
partida las siguientes preguntas: ;Pueden
las narrativas de la trayectoria al comienzo
de la carrera contribuir a identificar las
dimensiones personales y profesionales que
estructuran la construccién de la identidad?
:Cémo se produce el proceso de formacién
de la identidad al comienzo de una carrera
docente profesional? Las memorias analizadas
revelaron las dimensiones profesionales y
personales del proceso de construccién de la
identidad de estas maestras principiantes.

Palabras clave: Identidad profesional
docente. Narrativas de formacidn.
Maestras principiantes.
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1 Introdugdo

A docéncia enquanto uma pratica social requer uma sequéncia de posicoes. Essas posicoes podem ser relatadas a partir
de uma trajetéria individual e/ou uma histdria pessoal cuja narrativa atualiza visoes de si e do contexto social em que estd
inserido. Por esse viés, analisamos as trajetdrias de vida, de formacio e de profissio de professoras iniciantes que atuam na
educacio infantil em institui¢des ptblicas de ensino, cujo contexto de trabalho se insere nas dificuldades e superagées vividas
no inicio da carreira docente, reveladas em um memorial de formagao. Desse modo, questionamos: As narrativas da trajetéria
no inicio de carreira podem contribuir para identificar as dimensoes pessoais e profissionais que estruturam as formagoes
identitdrias? O que as narrativas de professoras iniciantes tém a nos dizer sobre o processo de formagées identitdrias no inicio
da carreira profissional docente? Quais sao os elementos que constituem esse processo?

Analisamos memoriais de formacio de professoras iniciantes compreendendo que as narrativas sio instrumentos de
ensino/formagio e de pesquisa (CUNHA, 1997). Por meio delas é possivel identificar e compreender marcas dos processos de
formagoes identitdrias das professoras, que englobam as visdes que as docentes tém de suas trajetdrias de atuagio profissional
no inicio de carreira.

Buscamos conduzir nossas andlises trabalhando alguns conceitos importantes sobre a constitui¢io da identidade profissional,
considerando que sua construgio perpassa pela dimensio pessoal, intrinsecamente relacionada com a trajetéria de formagio
docente. Ademais, essa identidade ¢ influenciada por forcas sociais, culturais, politicas e histéricas dos contextos nos quais o
profissional se insere. Respaldamo-nos também em didlogos referentes ao campo da formacio de professores, a fim de tragar um
recorte de estudos que contribuem para a dimensao da constru¢io da identidade dos mesmos, uma vez que esse desenvolvimento

profissional estd compreendido como um processo continuo que acompanha toda a trajetéria de vida do docente.

1.1 Formagoes identitdrias: uma visdo de si e do mundo

Nas ultimas décadas, os estudos voltados para o desenvolvimento profissional docente tém ganhado espaco no
campo de pesquisas educacionais. Gatti (2007), em um levantamento bibliografico, identificou que o tema “identidade
e profissionalizagio docente” surgiu como um assunto emergente no conjunto das teses e dissertagdes sobre formagao de
professores defendidas no Brasil na década de 1990. André (2000) verifica que esse tema passou a ser uma forte referéncia de
investigacdo que vem chamando a atengio dos pesquisadores, representando 43% dos trabalhos analisados. Desses trabalhos,
André (2006) verificou que 149 pesquisas focaram o professor e sua a¢do docente, abordando especificamente os seguintes
temas: identidade, concepgoes, saberes, representagoes e prdticas, bem como condigées de trabalho, organizagio sindical,
plano de carreira e profissionalizagio. Entre os estudos, 27 eram sobre identidade, 103 sobre concepgoes, saberes, prdticas e
representagdes dos professores e 19 sobre condigoes de trabalho, organizacio sindical, plano de carreira e profissionalizaco.
Desse modo, entendemos a necessidade de contribuir com o campo mencionado, porém a partir de outros recortes que
também sao necessrios para compreendermos as diversas faces que estruturam a identidade profissional docente. Nesse caso
especifico, analisaremos as dificuldades e superagées do inicio da carreira docente.

Neste estudo, ao buscar identificar e compreender elementos dos processos de constituigao da identidade profissional
de trés professoras iniciantes da educacio infantil, aproximamo-nos dos quatro pressupostos sobre a compreensio do conceito
de identidade profissional pontuados por Rodgers e Scott (2008), a saber: i. A identidade depende de e é formada em
multiplos contextos, influenciada por forgas sociais, culturais, politicas e histéricas de cada contexto; ii. A identidade ¢é

construida nas relagdes com os outros; iii. A identidade é mutdvel, instdvel e maltipla; iv. A identidade envolve a construgio e
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reconstrugao de significado através das histérias ao longo do tempo. Os contextos e as relacoes descrevem os aspectos externos
da construgao da identidade, isto é, a dimensao objetiva; por outro lado, histérias de vida apresentam os aspectos internos,
ou seja, a dimensdo subjetiva. Frente a essa reflexo, estruturamos nossas ideias referentes aos elementos que constituem a
identidade profissional no inicio da carreira docente considerando este periodo, que ¢é caracterizado por intimeros conflitos
que influenciam fortemente na construgio da identidade docente (NOVOA, 2019).

Conforme assinalado por Rodgers e Scott (2008), a constitui¢do da identidade ¢ fortemente influenciada pelos
contextos dos quais o sujeito faz parte, como, por exemplo, familia, escolas, programas de educagao, grupos de estudo, grupos
religiosos, partidos politicos, entre outros. Contudo, muitas vezes o sujeito nio tem total consciéncia das normas que formam
os contextos ¢ nem dos interesses das autoridades que os constituem. Essa falta de consciéncia pode colocd-los subordinados
a forgas contextuais, roubando-lhes o protagonismo, a criatividade e a voz.

Nesses multiplos contextos as relagoes sociais so essenciais para a constituigio das identidades; afinal, ter uma identidade
implica, dentre outros aspectos, ser reconhecido pelo outro como determinado tipo de pessoa. Consideramos, entdo, que a
identidade profissional se constitui no entrecruzamento de processos biogréficos e relacionais (DUBAR, 2005). Em outras
palavras, essas formas identitdrias dizem respeito a concepgio de sujeito que se define pela sua agdo e formacio, inseridas em um
contexto e em uma histéria. Dessa forma podemos encontrar nas narrativas das professoras iniciantes elementos da formagio
das suas identidades, que sdo construidas e reconstruidas nessas interlocugoes sociais que abrangem a dimensao profissional.

Tendo em vista que a construcio da identidade profissional sofre influéncia de forcas externas do contexto e das
relagoes sociais, consideramos também que a constitui¢io da identidade ocorre em um campo intersubjetivo, compondo
uma trajetdria evolutiva a partir das interpretagdes que o professor faz de si mesmo — identidade biogrifica — e do modo
como ¢ reconhecido em um determinado contexto — identidade para o outro (DUBAR, 2005). Esse modo como um sujeito
¢ reconhecido em dado momento e lugar pode mudar de um momento para outro e de um contexto para o outro, pode
ser ambiguo ou instdvel. Portanto, a identidade profissional é mutdvel, instdvel e multipla (MARCELO GARCIA, 2002;
RODGERS; SCOTT, 2008; FLORES, 2009).

Importante ressaltar que a0 mesmo tempo em que a identidade biografica nio é preestabelecida, ela também nao ¢é
iluséria nem ocupa local secunddrio diante das determinagées sociais (DUBAR, 2005). Assim, no processo de socializagio
o sujeito ¢ identificado por outros individuos e instituicoes e ele pode aceitar ou nio essa identificagio e/ou criar outra. E
nessa tensio permanente que ocorre a constitui¢ao da identidade do sujeito. Nessa perspectiva, a dimensdo profissional das
identidades possui importincia a partir da compreensao de cada possivel configuracio identitdria. Neste caso iremos tratar de
marcas da formagio identitdria docente que resulta da conexio entre individuo e as institui¢ées. Desse modo, interpretamos
os dados a partir da relagio que o individuo estabelece com seu espaco de trabalho e com a retribuicio que oferece com seu
trabalho para o ambiente social, considerando a relagio do sujeito com a profissio, isto ¢, com as projecoes realizadas para si
e a identidade construida ao longo de sua vida, a partir dos contextos sociais (DUBAR, 2005).

Nesse processo continuo de formagao identitdria, a histdria de vida tem papel-chave na mediagio entre os sentidos
das prdticas do professor e suas crengas como professor, implicando a (re)construgio da identidade profissional (FLORES,
2009). De acordo com Rodgers e Scott (2008), a identidade profissional é interpretada e construida através das histérias que
alguém diz a si mesmo e que os outros contam. Essas historias podem mudar ao longo do tempo, por meio de contextos, e
dependem das relagoes sociais.

Em sintese, a constitui¢do da identidade docente é um processo molddvel, transformével, que depende de condigoes
s6cio-histéricas e aspectos pessoais; é relacional, ocorre em uma dimensio intersubjetiva e implica o reconhecimento de
si como certo tipo de pessoa/professor e o tipo de pessoa/professor que é reconhecido em determinado contexto. Esses

reconhecimentos podem mudar de um momento para outro ¢ de um contexto para o outro, podem ser ambiguos ou instdveis.
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Compreendemos a identidade profissional docente em uma perspectiva de aprendizagem ao longo da vida, portanto
entendemos que essa aprendizagem nao ¢ Unica, uma vez que os individuos se reinventam ao longo de suas experiéncias
(MIZUKAMI ez al., 2003). Além disso, entender que existe uma identidade sendo construida supde uma valorizagao desse
profissional, pois eles se percebem em seus contextos de atuacio, o que causa motivagio e satisfacdo do seu trabalho. Sendo
assim, a identidade é demandada por aspectos pessoais, sociais e cognitivos (MARCELO GARCIA, 2002). Segundo Marcelo
Garcia (2002), esses fatores, que se relacionam a constituigio do ser professor, podem contribuir no desenvolvimento e
valorizacio desse profissional.

Diante desses estudos sobre a identidade do professor, outro fator importante a ser destacado ¢ o processo de reflexao
do profissional docente, que contribui efetivamente para o reconhecimento do percurso evolutivo que compée suas trajetdrias
identitdrias, tendo em vista que a reflexdo é um conceito estruturante da formagao docente (ZEICHNER, 2008). Embora
neste trabalho ndo tenhamos a inten¢do de discorrer sobre as praticas reflexivas de ensino, apropriamo-nos do conceito de
reflexdo por entender que esse procedimento estd diretamente conectado com a ferramenta investigativa desta pesquisa, neste
caso, as narrativas das professoras sobre o percurso vivido no inicio de carreira, pois esse instrumento metodoldgico permite
um olhar minucioso sobre as trajetérias profissionais dos docentes. De fato, nosso interesse ¢ focar as dimensées pessoais
e profissionais desses individuos, tendo em vista que esse exercicio autobiogrifico ¢ uma imprescindivel reflexao sobre as
percepgdes que as docentes tém de si e do contexto que as cerca.

Compreender a trajetéria profissional dos professores e as fases de suas carreiras, considerando as intensas aprendizagens
e tensdes que estdo intrinsecamente relacionadas a formacio identitdria no inicio da carreira, convoca-nos a discorrer
sobre essa fase de descoberta e sobrevivéncia do ciclo de vida dos professores, conforme a leitura de Huberman (2000).
Consideramos nio ser vidvel pressupor que o ciclo proposto pelo autor é um percurso linear e uniforme, ji que nem todos os
professores perpassam por todos os estdgios da carreira, indicados por Huberman (2000), do mesmo modo e com as mesmas
caracteristicas, isto ¢, pode haver regularidades nas fases da carreira, mas nao uniformizacio. Ademais, Tancredi (2009, p. 47)
pontua que a carreira docente sempre estd em movimento e que as atitudes dos professores intervém “na sua disposigao para
perceber a necessidade de mudar, para investir recursos em novas maneiras de ensinar e para empreender as mudancas que
consideram necessdrias. Essas disposi¢oes sdo construidas e reconstruidas com o passar do tempo”.

Ressaltamos, entdo, que o aumento da confianga para atuar e a busca por diversificagao das préticas nao dependem
necessariamente e exclusivamente do tempo de carreira. Essas caracteristicas dependem, principalmente, dos tipos de experiéncias
vividas, dos processos reflexivos tracados ¢ do compromisso com a docéncia. Consideramos, por exemplo, que um professor
iniciante pode diversificar suas préticas e um docente préximo a aposentadoria pode continuar investindo em si e nos alunos.

Contudo, as caracteristicas pontuadas por Huberman (2000) sao validas para pensarmos sobre o inicio da carreira.
Segundo esse tedrico, a etapa de indugao é caracterizada por um “choque do real” por meio do questionamento mais corriqueiro:
“serd que dou conta?”. Sendo assim, o professor se coloca entre a distincia dos ideais e a realidade do cotidiano escolar.
Porém, em contrapartida, hd o aspecto da “descoberta”, que demonstra o entusiasmo inicial de se ter uma responsabilidade
pedagdgica (uma sala de aula, seus alunos, seu programa de ensino) e também por se sentir parte de um campo profissional.

O processo de aprender a ser professor nao tem comego nem fim estabelecidos, contudo, Marcelo Garcia (2002)
pondera que o periodo inicial da carreira docente possui caracteristicas préprias que o diferenciam dos demais. Destarte,
o inicio da docéncia é uma fase que abarca os cinco primeiros anos de profissdo, no entanto hd distingdes referentes a essa
caracteriza¢do do tempo de carreira. Huberman (2000) considera que essa fase se estende até o terceiro ano de profissio.
Tardif (2002) entende que tal periodo reporta aos sete primeiros anos de atuagao.

Diante desses pressupostos, os tedricos supracitados advogam que o professor no inicio de carreira encontra-se num

contexto mergulhado de intensas aprendizagens. Ainda de acordo com Marcelo Garcia (2002), esse periodo referente a tensoes e
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aprendizagens ¢ o momento em que o docente deve adquirir conhecimentos profissionais e equilibrio pessoal. O autor pondera que
o professor iniciante pode ser acometido por quatro erros, a saber: a) uma repeti¢ao acritica de condutas observadas nos pares; b) o
isolamento de seus colegas; ¢) a dificuldade de efetuar a conexio entre diddtica dos conhecimentos adquiridos na formagao inicial;
d) a assungio de uma concepgao técnica do ensino, uma educagio meramente bancdria, a qual compreende os(as) estudantes como
depdsitos vazios a serem preenchidos por contetdos do dominio exclusivo do(a) professor(a). Nessa percep¢io, o(a) estudante é
entendido como alguém que nada sabe, ignorando o didlogo, jé que “o educador ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que a
escutam docilmente; o educador ¢ o que disciplina; os educandos, os disciplinados” (FREIRE, 2005, p. 68).

Outra caracteristica importante a ser mencionada nesse periodo de inducio da carreira docente diz respeito a
socializagdo. Marcelo Garcia (2002) argumenta que essa etapa de socializagdo profissional compreende que os professores
novos aprendam e internalizem as normas, valores e condutas da cultura escolar na qual eles estdo inseridos.

Acrescenta-se a esses pontos as caracteristicas das condigoes de trabalho que aumentam a complexidade do trabalho
docente, como, por exemplo, as destacadas no estudo de Princepe e André (2019): a rotatividade de escolas, turmas e niveis de
ensino, jornadas de trabalho nio condizentes com a Lei do Piso Salarial Profissional Nacional', reduzindo as possibilidades de o
iniciante participar de situagoes formativas e sem um tempo remunerado para momento de estudo e planejamento; a organizagio
e o tamanho da escola, que podem se tornar obstdculos para o acompanhamento do trabalho do iniciante pela equipe gestora.
Segundo as autoras, “todas essas situagoes, que nao sio favordveis ao desenvolvimento profissional, vao exigir a constante adaptagao
do professor e o sentimento de ter que comegar de novo, um variado nimero de vezes” (PRINCEPE; ANDRE, 2019, p. 76).
Assim, a falta de estabilidade na carreira e as situagoes precdrias de trabalho mantém o docente em um constante inicio.

Por fim, essas foram as principais caracteristicas que consideramos mais relevantes para compor nossas reflexoes, porém
¢ importante salientar que niao podemos cair no equivoco de pressupor que esse inicio de carreira implica necessariamente a
passagem linear por todas essas etapas, tendo em vista a dimensio individual da profissio docente.

Tendo como base esses pressupostos, encontramos nas narrativas de professoras iniciantes da educacio infantil dados
que nos mostram esse ciclo inicial de suas indu¢des. H4 que se considerar a importancia de ouvir as vozes dessas docentes e
compreender as demandas de dificuldades enfrentadas nesse periodo. De outro modo, a narrativa da trajetéria docente ganha

espaco para compreendermos o olhar das professoras sobre si em relacio ao seu trabalho.

2 O percurso metodolégico da pesquisa

Conforme anunciado, este estudo analisa memoriais de formacio de professoras iniciantes que atuam na educagio
infantil. Compreendemos que a narrativa exige elementos que fundamentam situagoes que sio experiéncias no percurso de
vida de cada individuo, tendo em vista que a realidade cotidiana é compreendida por cada um de nés de um modo particular.
Em outras palavras, nossas experiéncias esto carregadas de significados preenchidos de crencas e valores que de fato sao
inerentes ao contexto social e cultural que estamos inseridos (GALVAO, 2005).

Tomamos, entdo, as narrativas como instrumento de pesquisa, uma vez que sio formas de revelar experiéncias que sio
importantes na formagao profissional de cada narrador. Essas revelagdes to ricas contribuem para as pesquisas que buscam
compreender diversos pontos e questoes da formagao de professores e podem se configurar como um ponto de partida para
a elaboragao de politicas educacionais.

A narrativa permite analisar histdrias de vida de professores, pois possibilita o entendimento desses profissionais a partir de

suas proprias vozes, de acordo com Cortazi (1993). No entanto, entende-se que estudar histdrias de vidas ¢ um campo delicado,

! Mais informagées disponiveis em: www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007-2010/2008/lei/111738.htm.
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pois as histdrias constituem diversos elementos que ndo podem ser generalizados, uma vez que cada ser humano estd inserido
em contextos muito particulares. Embora exija uma andlise sob diferentes perspectivas, essa ferramenta narrativa é uma excelente
proposta pedagdgica para compreendermos os processos que implicam a construgao da identidade docente, segundo Galvao (2005).

Nessa perspectiva narrativa focamos o memorial de formagio, que se configura por meio da escrita de um texto
marcado pela subjetividade do individuo, uma vez que se trata de um relato de experiéncia vivida pelo sujeito narrador.
Sendo assim, perpassamos pelo contexto de meméria, tendo em vista que a narrativa ¢ a reminiscéncia dos docentes, sendo
entendida como um trabalho, pois se trata de um processo que envolve esforgos e dedicagao. De acordo com Bosi (1994),
lembrar nao ¢é viver, mas refazer, reconstruir e repensar imagens e ideais de hoje; meméria é trabalho. Nesta empreitada,
acreditamos que os memoriais sdo registros singulares das vivéncias das professoras iniciantes, que traduzem seus modos
de enxergar o passado através de uma leitura do presente, pois nio ¢ possivel fugir da condigao de sujeitas do presente que
estao sendo constituidas num caminho continuo e desafiador dos contextos educativos. Nesse sentido, “As histérias que
relembramos nio sio representacoes exatas do nosso passado, mas trazem aspectos desse passado e os moldam para que se
ajustem as nossas identidades e aspira¢oes atuais”, conforme pontua Thomson (1997, p. 57). Portanto, as rememoragoes
encaminhadas nos memoriais relacionam-se com a construgao identitdria do narrador e neste estudo utilizamos esse recurso
narrativo para compreendermos as marcas que acompanham o percurso da construgo identitdria das professoras iniciantes.

Em suma, como ferramenta metodolégica utilizamos os memoriais de formagio elaborados por professoras iniciantes
que atuam na educagio infantil e que fazem parte do Programa Hibrido de Mentoria (PHM), contexto de realizagio de uma
pesquisa-intervencio financiada pela FAPESP/Sao Paulo/Brasil, que investiga contribuigoes e limites do modelo hibrido (o7-
line e presencial) de mentoria para o desenvolvimento profissional de professores experientes e professores iniciantes. O PHM
objetiva que professores experientes (com mais de 10 anos de prética docente), mentores, auxiliem professores iniciantes (PI)
a minimizar ou superar as dificuldades do inicio da carreira docente. O programa contempla trés subgrupos de trabalho:
Educacgio Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos.

No inicio da mentoria cada iniciante elaborou um memorial de formagio. Nio foi dado um modelo ou uma receita
a ser seguida, contudo as professoras leram o texto “Memorial de formagao: registro de um percurso”, de autoria de Guedes-
Pinto, e 0 memorial de um professor da Educagao Bdsica. Além disso, foi solicitado que as professoras narrassem fatos e
pessoas marcantes de seu periodo de escolarizagao e da formacio inicial, explicassem as influéncias que determinaram a
escolha da profissao e relatassem seu inicio da docéncia, para analisar como percebem este tlltimo no momento da elaboragio
da narrativa. Neste artigo analisamos trés (3) memoriais de trés (3) professoras da educacio infantil. Esses memoriais
possibilitam o acesso as subjetividades dessas professoras iniciantes participantes, além de alastrar suas vozes e verdades ao se
constituirem como docentes.

Na etapa de andlise fizemos a leitura dos memoriais identificando as fases que refletem suas dificuldades e superacio
no inicio da carreira docente, captando principalmente as experiéncias que identificam leituras subjetivas e objetivas. Desse
modo, foram estabelecidos dois eixos de andlise: i) a dimensio pessoal, que se configura nos aspectos referentes as questoes
subjetivas do professor; e ii) a dimensio profissional, que contempla uma andlise objetiva de como o professor encara a
profissdo. Ambas dimensoes estio direcionadas as marcas de suas trajetdrias, que constituem suas identidades profissionais.
Também levantamos as subcategorias dificuldades no inicio da carreira e a superacio das dificuldades auxiliadas pelos pares.
Essa andlise ocorreu em trés tempos: “[...] Tempo I: Pré-andlise / leitura cruzada; - Tempo II: Leitura temdtica - unidades de
andlise descritivas; - Tempo III: Leitura interpretativa-compreensiva do corpus” (SOUZA, 2014, p. 43).

Adiante exploramos o percurso da leitura interpretativa em forma de quadro, a fim de demonstrar os critérios das
categorias e subcategorias de andlise. Além disso, optamos por uma amostragem das participantes da pesquisa sem mencionar

seus nomes nesta investigagio. Sendo assim, conduzimos a identificacio no Quadro 1.
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Quadro 1. Participantes (*) da pesquisa em seus contextos de formagio e trajetéria profissional

IDENTIFICACAO FORMACAO ACADEMICA TRAJETORIA PROFISSIONAL
D Graduagio em Pedagogia em 2014 em uma Iniciou a docéncia em 2015 na Educagao
institui¢ao publica de ensino superior. Infantil — Instituicao publica.

Graduac¢io em Pedagogia em 2017 em uma

G institui¢ao publica de ensino superior. Iniciou a docéncia em 2017 na Educagao
Especializagao em Ensino Ladico em uma Infantil — Instituicao publica.
institui¢do particular.
Graduaca Pedagogi 2015 e mestrad

R facuiagao e tedagogla em > € mestrado Iniciou a docéncia em 2017 na Educagio

em Educacio em uma instituicio publica de . . o
: 620 s0P Infantil — Institui¢ao publica.
ensino superior.

Fonte: Elaborado pelas autoras

(*) As participantes da pesquisa atuam como professoras iniciantes na mesma rede piblica em um municipio do interior do estado de Sao Paulo. Todas sio graduadas em
Pedagogia pela mesma universidade publica.

Nos quadros a seguir apontamos as categorias, subcategorias e seus critérios de andlise:

Quadro 2. Categorias de andlise e seus critérios de classificagio

Categoria Critérios

Fatos marcados na trajetdria pessoal, influéncias familiares, experiéncias na trajetéria escolar,

Dimensao pessoal , : . L
crengas e valores que influenciam nas escolhas pessoais e profissionais do professor.

, 3 ) Fatos que marcam o inicio da trajetdria profissional. Aspectos referentes a como a professora
Dimensio profissional

encara o processo de indugio.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Quadro 3. Subcategorias de andlise e seus critérios de classificagao

Subcategoria Critérios

Caracteristicas que apontam as dificuldades no inicio da docéncia,

Dificuldades do inicio da carreira . )
como todo e qualquer tipo de sentimento.

Momentos que demonstram a superagio das dificuldades postas no inicio

Superacio das dificuldades: o auxilio dos pares o . R . .
pefag P da docéncia associados a parceria no ambiente de trabalho e formagao.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os aspectos subjetivos da dimensao pessoal (Quadro 2) compdem a constitui¢ao identitdria das professoras, de modo
que nas narrativas sdo circunscritas marcas da trajetdria pessoal que tracam uma relacio com o olhar que as docentes tém de si
mesmas nesse percurso de indugio. As marcas que entrelacam as trajetérias de vida sdo fatos assinalados em trajetéria pessoal,

influéncias familiares, experiéncias na trajetdria escolar, crencas e valores que influenciam nas escolhas pessoais e profissionais
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das professoras. Os aspectos referentes 2 dimensao profissional competem as caracteristicas objetivas relacionais com o trabalho
docente (Quadro 2), ou seja, fatos que marcam o inicio da trajetéria profissional, como também aspectos referentes as agoes
das professoras no processo de indu¢io. Em outras palavras, a forma como as profissionais encaram o inicio de carreira. A partir
desses critérios identificamos as caracteristicas que apontam as dificuldades no inicio da docéncia e momentos que demonstrem
a superacio dessas dificuldades, que estd associada a parceria no ambiente de trabalho e formagio (Quadro 3).

As trés professoras iniciantes sio formadas no curso de Pedagogia e ingressaram na carreira atuando na Educagio
Infantil. A PI D finalizou a graduagio no ano de 2014 e no ano seguinte iniciou a atuagio na docéncia. A PI R formou-
se em 2015 e no momento da elaboragio do memorial cursava o Mestrado em Educagao, iniciando a docéncia no ano de
2017. Graduou-se em 2017 e no mesmo ano comegou a atuar como professora. Além disso, cursou especializagio em Ensino

Ladico. A seguir, apresentamos as narrativas das professoras.

3 Narrativas de professoras iniciantes: as dificuldades no inicio da carreira e a superagio das

dificuldades auxiliadas pelos pares
3.1 Dificuldades do inicio da carreira

O relato da professora R ilustra a histdria sensivel de sua trajetdria indutiva na carreira docente ao narrar que no curso de
Pedagogia elaborou um memorial de formagao e isso lhe recordou da elaboragio de didrios em sua infancia, levando-a a desejar
escrever um didrio contando seu dia a dia como professora durante seu primeiro ano na carreira. Parafraseando Bosi (2003), a
narrativa da professora estd ligada as continuidades temporais, as evolugoes e as relagoes entre as coisas, uma memoria enraizada
no que podemos chamar de concreto, espago, gesto, imagem e objeto. Sendo assim, esses aspectos exemplificam a relagio da PI
(Professora Iniciante) com o didrio, revelando-nos uma marca da infincia que estd relacionada a dimensao pessoal.

Diante das limitagdes vividas nesse inicio de docéncia, nio foi possivel realizar o projeto de escrita do didrio, conforme
o relato posterior da PI. Porém, percebemos que a professora (re)significou a experiéncia de escrever uma narrativa em sua

graduacio, de modo a relacionar essa vivéncia a sua necessidade presente.

PIR- [...] 0 mdximo que consegui fazer foi um caderninho onde escrevo o conteiido trabalhado a cada dia de aula, é uma
espécie de semandrio que a diretora da escola verifica todas as segundas-feiras. Néo é bem o didrio que eu planejava fazer, mas

agora com essa atividade® quem sabe nio me anime a colocar meu antigo plano em pritica.

E interessante observar o trabalho de rememoragio que a professora faz ao colocar em prética a narrativa do didrio.
O exercicio da escrita proporcionou uma reflexdo significativa da docente, uma vez que identificou uma marca identitdria
subjetiva que expressa a dimensio pessoal que a PI R estabelece com sua profissio. Além disso, como advogam Ferreira e Reali
(2005), o didrio é considerado um gerador de reflexdo, como podemos perceber nas narrativas apresentadas.

No excerto seguinte, a PI relata a experiéncia de atuar na fase 1 da educacio infantil. Ela descreve suas opgodes

pedagdgicas e a angustia de nio se sentir professora ao atuar nessa modalidade de ensino.

PI R- Sobre escolher um cargo de apoio ou uma sala na creche, confesso que foi uma grande divida que tive. Fiz meu estdgio em
uma fase 1 e apesar de ter gostado da experiéncia néio me senti muito professora, mesmo avangando nas leituras sobre educagio

infantil, ainda sinto muito o peso do cuidar nas priticas da creche e vejo o educar sendo deixado de lado por diversos motivos

2 A atividade cuja professora iniciante se refere é uma proposta do PHM para que as PIs desenvolvam seus didrios reflexivos ao longo do acompanhamento.

Zz (@) | Estaobra estd licenciada sob uma Licenca Creative Commons. Os usudrios 366 VERTICES, Campos dos Goytacazes/R], v.21, n.3, p. 359-378, set./dez. 2019
tém permissdo para copiar e redistribuir os trabalhos por qualquer meio

ou formato, ¢ também para, tendo como base o seu contetido, reutilizar, transformar

ou criar, com propésitos legais, até comerciais, desde que citada a fonte.



Artigo Original

. Essentia
e-ISSN 1809-2667
, DOLI: 10.19180/1809—2667.v21n32019p359—378

EDITORA
IFFLUMINENSE

Narrativas de Professoras Iniciantes: Uma Andlise das Formagées Identitdrias
Tarciana dos Santos Pinheiro, Ana Paula Gestoso de Souza

como tempo, rotina, grande quantidade de criancas, entre outros. A verdade é que se eu tivesse escolha néo trabalharia em
creche, pois ndo me sentivia segura para lidar com criangas tdo pequenas e nio conseguiria enxergar a dimensio educativa do

meu trabalho [...].

E possivel identificar uma dimensio subjetiva referente ao olhar da professora sobre sua atuagio. Ela narra que nio se
reconhece como professora por desenvolver priticas de cuidado na Educagao Infantil, percebendo assim que no contexto de
atuacdo no inicio da docéncia o educar estd desvinculado da pratica do cuidar. A professora R vem constituindo sua trajetéria
identitdria dentro do campo de discussbes que marca a constitui¢io da educagao infantil no Brasil sobre o educar e cuidar,
produzindo reflexdes sobre a dimensdo educativa no nivel de ensino em que atua. Embora nao tenhamos registros sobre suas
préticas educacionais, ao analisar outros momentos do memorial, compreendemos que uma marca escolarizada da educagao
infantil se veicula através de suas concepgoes sobre crianca, educar, cuidar e aprendizagem, advindas de sua formacio inicial.

Esse debate abrange um contexto histérico importante de ser entendido pelos profissionais dessa drea, pois ocorreram
algumas transformag¢des no modo de conceber a educacio infantil, principalmente no que se refere ao plano assistencialista,
que teve em seu inicio mudangas que buscam garantir direitos, assisténcia e apoio educacional desde o nascimento, além de
proporcionar s mées a possibilidade de ter seus filhos assistidos para que possam exercer suas atividades profissionais. Entéo,
novas demandas profissionais apontam legislagoes especificas, novas prdticas profissionais que visam atender as criangas nas
creches e pré-escolas comecam a ser construidas, com o fim de garantir seu desenvolvimento pleno, e o cuidado passa a ser
relacionado ao educar (KULHMANN JR, 2000). Considerando que os contextos influenciam fortemente a constitui¢io da
identidade profissional (RODGERS; SCOTT, 2008), ¢ vélido pontuar que as marcas histéricas da constitui¢io da educagio
infantil que permeiam a complexidade do bindmio cuidar/educar, que originam a pouca valorizacio do profissional que atua
nesse nivel de ensino, entre outros aspectos, irdo influenciar na formagao identitdria desse docente, podendo gerar conflitos e
tensoes internos e na relacio com o outro.

Nessa perspectiva, podemos pensar sobre as especificidades do professor que atua na creche, a fim de refletirmos o
contexto de formagao em que se encontra a professora, uma vez que sabemos que sua identidade profissional estd atrelada a
sua prética pedagégica na Educacio Infantil, a qual, por sua vez, requer conhecimento sobre os saberes necessdrios para atuar
nessa fase. Percebemos que hd uma dificuldade da PI R em compreender o papel educativo que estd integrado ao cuidado
com as criangas pequenas, ¢ talvez isso a impeca de buscar ferramentas pedagdgicas para o desenvolvimento de seu trabalho.

Identificamos que 0 modo como a professora iniciante percebe a realidade em que vive influencia em sua postura
pedagdgica. Todavia, acreditamos que, para além do binémio (cuidar/educar) que caracteriza as especificidades da Educagao
infantil, é preciso ultrapassar esse debate e pensarmos como e para que educar/cuidar, pois, de fato, a identidade docente vem
sendo construida também dentro dessa reflexao (TIRIBA, 2005).

Como pontuamos anteriormente, as relagoes entre concepgoes pedagdgicas e prética sao elementos que provocam
tensoes no inicio de carreira da PI R, tendo em vista a dificuldade de articulagdo entre teoria e prdtica, sendo destacado por
Marcelo Garcia (2002) como um aspecto do inicio da carreira.

Em sintese, ¢ possivel inferir o pertencimento identitdrio (DUBAR, 2005) nas palavras da professora R considerando
o tipo de profissional docente que ela pretende ser. Assim, a docente nio se vé professora ao reproduzir praticas que distorcem
suas filosofias pessoais e aprendizagens advindas da formagio inicial, demonstrando um choque em lidar com situag¢oes que
fogem do seu controle pedagégico, como, por exemplo, o fato de haver uma sala numerosa. Os trechos dos depoimentos de

R sao apresentados a seguir:

PI R- Sobre enxergar a dimensio educativa do trabalho. .. é uma das minhas maiores dificuldades, muitas vezes me pego sendo

tudo menos professora e isso me deixa triste e confusa. Estou em uma sala muito numerosa e aplicar as atividades que preparo
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tem sido um desafio. [...] Néo sei mais o que fazer, tenho gritado e até me descontrolado. [...] Nio gosto de gritar, nio gosto
de ameagar e nem de colocar as criangas de castigo, nio tenho estudado oito anos da minha vida para reproduzir prdticas ruins

e autoritdrias que sempre repudiei, nio me vejo sendo professora ao fazer essas coisas.

Essa narrativa sobre o inicio da docéncia de R convoca-nos a repensar o processo de aprendizagem da docéncia, pois
este nio se limita a aplicagdo de técnicas e destrezas, sendo um processo em didlogo constante com a prética que demanda
construgio de conhecimentos e de sentidos (MIZUKAMI et al., 2003, MARCELO GARCIA, 2002). Desta forma, acredita-
se que o processo de indugao da PI R estd marcado por uma passagem de aluna a professora, e que sua identidade profissional
¢ constituida numa dinimica continua de aprendizagens que ganham significados diante das dificuldades. Suas concepgcoes
advindas da sua formacio inicial vo sendo (des)construidas na articulagao reflexiva de sua prética, sobretudo no que condiz
com as especificidades da educacio infantil.

Voltando nosso olhar para a PI D, ela narrou com bastante entusiasmo em seu memorial o inicio da docéncia. Como
podemos perceber no relato seguinte, D possui muitas expectativas e ideais de realizagio da sua prética educativa. Ela deseja
atuar no Ensino Fundamental e “sonhava em ensinar contetidos um tanto avan¢ados, usar bons livros diddticos, preparar e
corrigir atividades”.

Em seu memorial observamos uma marca subjetiva que remete a familia, influéncia na construgio identitdria da PI D: ela
tinha receio de quem seria a diretora da escola, pois sua mae — que também era professora — relatava experiéncias ruins com a dire¢ao
da escola. Fazendo um paralelo com Dubar (2005), percebemos que existe uma relagio na construgio identitdria do individuo que
estd efetivamente ligada a vivéncia da crianga; essa identidade se configura numa primeira experiéncia na relagio com a mae.

A marca encontrada em sua narrativa possui um cardter subjetivo, ou seja, a PI D projeta em sua trajetéria os valores
e concepgoes do que ¢é ter experiéncias ruins, que foram repassados por sua mée. Desse modo, identificamos uma marca do
olhar do outro que influencia no olhar sobre si (DUBAR, 2005). Além disso, como assevera Marcelo Garcia (2002, p. 4),
“O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo, um
processo de interpretagao de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto”.

No caso da PI G, o inicio da docéncia foi marcado por uma aparente tranquilidade em razao de ter tido uma experiéncia
de estdgio, o que a deixou mais confortdvel para encarar o processo de indugio. No entanto, como pontua Tancredi (2009),
ao ingressar na escola, o professor iniciante enfrenta uma realidade que nao ¢ mais a mesma que deixou poucos anos atrés
enquanto aluno, ou seja, os professores sio outros, as propostas educacionais, a escola, etc., sio dinamismos da realidade que
nem sempre condizem com as expectativas do iniciante. Assim, a tranquilidade vivida por G nos primeiros dias de docéncia
foi, aos poucos, sendo substituida por tensdes. No excerto a seguir encontramos uma dessas tensdes e marcas relacionadas a

dimensao pessoal de experiéncia escolar da docente.

PI G- Outra dificuldade gigantesca que tive foi de fazer as notas do boletim. Eu nio aprends isso na faculdade. Tomei entdio
como base o que lembrava da minha época escolay, o Ensino Fundamental 2 e o Ensino Médio. Nem pensei que com criangas
isso talvez fosse diferente. Assim, aconteceu de eu dar média 1 ou 2 para alguns alunos. Nessas ocasiées, na reunido de Conselho
a diretora, com muito cuidado, sem me humilhar, chamava a minha atengio para o que significa uma nota dessas e o que ela

causa numa crianga.

Neste aspecto, pode-se identificar uma perspectiva escolarizada sobre a educa¢do infantil — atribuir notas em um
boletim escolar —, em que, diante de situagao com a qual nio sabe lidar, a professora G se respalda em uma experiéncia escolar
enquanto aluna do ensino fundamental ¢ ensino médio, seguindo esse modelo de docéncia e negligenciando as caracteristicas

da crianca pequena e da educacio infantil.
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O depoimento de G evidencia o pressuposto de que a aprendizagem da docéncia se inicia antes de sua preparagio
formal (MARCELO GARCIA, 2002; MIZUKAMI, 2003; TANCREDI, 2009), quando se é aluna e se constréi uma imagem
sobre o ensino, a aprendizagem e o que é ser professor, processo que, muitas vezes, ¢ imitativo e intuitivo (LORTIE, 1975).
Além disso, também denuncia a urgéncia de a formagao docente se atentar para as especificidades da docéncia na educacio

infantil e da crianga pequena. Sobre isso, Cerisara, Rocha e Filho (2002, p. 213) jd questionavam:

[...] como transformar essas instituigbes em um nivel de ensino sem que elas reproduzam ou transportem para si certas
prdticas negativas (no sentido de cerceamento do gozo pleno da situagio de infincia) desenvolvidas nas escolas do
ensino fundamental? Como formar os docentes da educacio infantil sem que sigam o modelo de docéncia do ensino

fundamental (enxergando na crianca apenas aluno)? Como e onde formar esses profissionais?

Agregado a essa discussdo, retomamos o estudo de Gatti (2010), ao revelar que as disciplinas curriculares nos cursos de
pedagogia do Brasil especificas para a atuagdo na educagio infantil contemplam a porcentagem de 5,3%. Esses apontamentos
demonstram que existe um fator importante para a atuagio dos profissionais que atuam nesse nivel de ensino, pois se entende
que, muitas vezes, a formagao inicial ndo abrange as necessidades de conhecimentos especificos da drea; portanto também
consideramos um fend6meno necessario a ser discutido no processo de desenvolvimento profissional docente.

Dando continuidade as andlises do memorial, outro aspecto relacionado ao contexto de formagio profissional de G
também refor¢a que é imprescindivel que os cursos de formagao se voltem para as demandas de estudantes Pablico-Alvo da
Educagio Especial (PAEE). Sobre isso, a PI G relata que no primeiro ano de carreira teve um estudante com Sindrome de

Down, entretanto nio recebeu apoio das colegas professoras e nem da direcéo, sentindo-se, assim, “um tanto quanto perdida’:

PI G- no meu terceiro dia entrou uma aluna com Sindrome de Down e foi muito dificil trabalhar com ela, principalmente
porque eu estava com criangas de 2 e 3 anos e ndo tive formagio em educagio especial. [...] Me questionei: - Aluna especial
no primeiro ano de trabalhol! Serd que darei conta?? Que atenderei as necessidades daquela crianga e serd que conseguirei de

Jato ser uma professora que faca a diferenca?

Entende-se que um dos desafios que acompanhamos na atualidade é o processo de inclusio social, que emerge em
relagio a proposta de escola inclusiva, sobretudo pensando na formagio do professor para essa inclusdo. Jd no final da
década de 1990, Cartolano (1998) pontuou que a formagao profissional docente nio pode se esquivar da educacio de
estudantes PAEE, sendo necessdrias reformulagées curriculares que superassem alteragoes de cardter meramente técnico, que
considerassem tal demanda em uma perspectiva politica e que desconstruissem a dicotomia entre a modalidade de ensino
regular e especial. A formagao inicial, entdo, ¢ um espago privilegiado para que os futuros professores construam quadros
de referéncias tedricos e metodolégicos relacionados as praticas pedagégicas voltadas ao trabalho com estudantes PAEEs,
promovendo uma formagio inclusiva e nio fundamentada na racionalidade técnica. Entretanto, o estudo de Gatti (2010)
sobre a disparidade nas propostas curriculares para a abrangéncia de disciplinas voltadas para a Educagao Especial revela que
somente 3,8% das disciplinas sdo ligadas aos conhecimentos respaldados nas teorias de ensino da referida rea, contemplando
muito pouco as priticas educacionais associadas a esses aspectos. Desse modo, compreendem-se as limitagoes enfrentadas
pelos professores em lidar com essas demandas educativas.

Ainda sobre o depoimento de G, é compreensivel sua fase de descoberta; embora ocorressem inquietagdes iniciais
referentes ao choque inicial de se trabalhar com PAEE, a docente demonstra ter uma responsabilidade pedagdgica, reconhece
a necessidade de uma formagao mais especifica para atuar com esse ptblico. Contudo, é relevante compreender que a

formagio da profissional em questdo proporcionou uma conscientizagio de responsabilidade pedagdgica — ao questionar
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se vai dar conta, percebe-se o posicionamento de uma profissional que carrega uma postura de comprometimento com o
desempenho do seu trabalho. Sendo assim, podemos inferir que a formagio da PI corroborou para o desenvolvimento de uma
identidade profissional que se apoia na autorreflexdo prética pedagégica. De acordo com Févero (2009), é necessdrio repensar
a prépria concepgio de educador, o qual nio deve se conformar em apenas transmitir contetidos e dar aula, mas, sim, ter sua
formagio profissional continuada, buscando sempre informagdes, métodos e experiéncias novas. Inferimos, entao, que a PI
G demonstra ser uma profissional preocupada com essas agoes formativas, pois o fato de buscar auxilio para suas dificuldades
por meio de um programa de indugio enfatiza essa afirmagao.

Essa narrativa também denuncia a falta de apoio ao professor iniciante, apoio essencial considerando as caracteristicas do inicio
da docéncia destacadas pela literatura na drea de formagio de professores e considerando os desafios do contexto relatado por G.

No excerto a seguir, ¢ interessante observar que, apesar das tensdes vividas por G, ela afirma nio ter tido “traumas”, e
que isso a fez “ver que eu realmente estava onde pertencia e que eu amava minha profissio e estava muito feliz com minha
carreira’ (PI G), demostrando um sentimento de pertencimento ao campo profissional.

Ademais, podemos perceber que a identidade é de fato construida através da percepcio que a PI G tem de si mesma

e como ela deseja que os outros a vejam:

PI G - Afirmo que ver o desenvolvimento das criangas, pensar criticamente e refletir sobre minha prdtica docente foi essencial
ao longo desse primeiro ano letivo, pois possibilitou que eu caminhasse com mais seguranga e estivesse atenta as adversidades
encontradas no caminho, pois acredito que nds educadores temos que estar sempre preparados para tudo, pois nem sempre nosso

planejamento sai como o pensado, sendo necessdrio fazer uma autocritica construtiva.

Inferimos que a identidade docente de G vai sendo constituida através da concepgido de pertencimento, uma vez que
a docente projeta suas expectativas através da sua formacio inicial.
A PI G faz o relato do seu segundo ano de prética docente. No excerto a seguir podemos encontrar tensdes que

remetem 2 socializacio profissional.

PI G - Na fase 2, tive uma experiéncia bastante diferente. [...] Queria colocar em pritica o que tinha aprendido nos anos de
graduagio. Porém as outras professoras ndo estavam muito animadas. Tenho receio de ser injusta ao falar sobre elas, mas para
mim foi uma grande decep¢do e frustragio o tempo na fase 2. O esquema do dia era fazer toda a parte de cuidados e higiene
do jeito mais rdpido possivel, virar os baldes de brinquedos no meio da sala e ficar sentadas no banco conversando bobagens,
Jalando mal das criangas. Eu sugeria algumas coisas, como fazer atividades dirigidas, preparar circuitos, levar as criancas para
a areia (na escola ndo havia parque, apenas um tanquinho de areia), colocar as criangas para andar de motoca no pdtio, fazer

espagos diferentes na sala, etc. Elas sempre respondiam, com pouco caso, que nio dava certo, sem dar motivo.

A professora relata sentimentos, fala de si mesma, o que pensa ser ou o que gostaria de ser, e esse fato estd relacionado,
de acordo com Dubar (2005), com a articulagdo do processo de atribui¢ao de papéis pelo outro, nesse caso o trabalho
que as outras professoras realizam, ¢ o fato de as demais professoras nio aceitarem suas sugestdes. Nesse sentido, ocorre a
interiorizagdo, que ¢ a aceitagao e vivéncia do papel, e a incorporagio, processo pelo qual esse papel passa a fazer parte da
identidade social-profissional da docente.

Cabe atentarmos as concepgoes somente de cuidado em educagio infantil, que se apresentam nas colegas de trabalho
da PI G e as da prépria G, pois interferem diretamente em seus posicionamentos pedagdgicos, ainda mais no que se refere a
constru¢do da identidade de professoras de creche, o que também envolve a compreensao sobre as caracteristicas das criangas.
Afinal, “reconhecer a especificidade da infincia, sua capacidade de criagdo e imaginagao — requer que medidas concretas sejam
tomadas, requer que posturas concretas sejam assumidas” (KRAMER, 2002, p. 129).
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No depoimento de G novamente encontramos marcas que demonstram uma concepgio desvinculada do cuidado
na prética educativa, ou seja, as professoras nao reconhecem os aspectos socioculturais que circundam a vida das criangas na
relagio com o mundo fisico e social. E fato que as criancas pequenas sio vulnerdveis e, em alguns aspectos, dependentes dos
adultos, entretanto atuar na educagio infantil também requer posturas de reconhecimento de aspectos referentes a socializacao,
ao desenvolvimento e a aprendizagem das criangas pequenas, processos nos quais elas estabelecem multiplas relagées com o
mundo, com outras criangas e com os adultos por meio de diferentes linguagens, como, por exemplo, corporal, pictérica,
pldstica, escrita, oral e gestual (ROCHA, 2001). Assim, essas relacoes deveriam ser o foco de uma pedagogia voltada para a
educacio infantil, considerando os processos préprios da constitui¢do do ser crianga, que englobam “a expressio, o afeto, a
sexualidade, a socializagdo, o brincar, a linguagem, o movimento, a fantasia, o imagindrio” (ROCHA, 2001, p. 31). Também
pontuamos como fundamental entender a crianga como um todo, como um ator social que produz cultura, que se expressa nos
pensamentos, nos jogos, nas brincadeiras e nos seus desenhos (CORSARQO, 1997). Portanto, é imprescindivel a valorizagio dos
aspectos mencionados para uma postura docente que de fato atenda aos objetivos pedagdgicos da educagio infantil.

Dando continuidade as andlises dos memoriais, observamos elementos que indicam a busca por superar as dificuldades

vivenciadas no inicio de carreira, e nesse processo a socializagio profissional foi evidenciada como um aspecto importante.

3.2 Superagio das dificuldades auxiliadas pelos pares

As narrativas das professoras iniciantes revelam momentos de superagio das dificuldades mediante apoio dos pares.
Iniciamos essas andlises com o relato da PI, que, em seu memorial, expoe sobre suas expectativas no primeiro dia de aula, além
da importincia de ter recebido auxilio de outras pessoas nesse processo de indugio e desafios da docéncia.

Ao longo do memorial, a docente faz uma leitura sobre as dificuldades desse inicio como uma etapa de “sobrevivéncia”,
momento em que marca o choque de realidade em vivenciar a complexidade e imprevisibilidade em sala de aula, o que
também a faz perceber a distdncia entre as concep¢oes pedagogicas e seus ideais advindos da formacio inicial e a vida cotidiana
na escola (HUBERMAN, 2000). De outro modo, essa percep¢ao sobre a etapa de “sobrevivéncia” por parte da PI possui um
significado reflexivo consideravelmente importante para a constituigao da sua identidade, tendo em vista que a relagio com

os pares ¢ uma marca que a ajudou a permanecer na profissao. Os trechos dos depoimentos de R ilustram essas consideragoes.

PI R- Posso dizer que sou uma professora iniciante de muita sorte e um dos motivos é de dividir a sala com a professora
Mariana. Conheco a Mari desde 2013, ela é minha veterana no curso de pedagogia e durante a graduacio nos tornamos
amigas. Mari sempre me inspirou no curso, conversdvamos sobre os estdgios, as disciplinas, os professores, sobre iniciacio
cientifica, até durante o processo seletivo do mestrado a Mari estava ld para me dar dicas e apoio. Quando descobri que
dividiria a sala com ela, senti muita seguranga, pois sabia de sua competéncia e sua disponibilidade em me ajudar nos desafios
que enfrentaria. E néo foi diferente, Mari e eu nos tornamos grandes parceiras de trabalho, conversamos muito sobre a escola,

os alunos, a rotina, as atividades, sem ela ao meu lado teria sido tudo muito mais dificil. [...]

No relato da professora identificamos também marcas que remetem ao olhar do outro sobre ela mesma, tendo em vista
a relagao estabelecida dentro do contexto de trabalho. Percebemos que ambas professoras influenciaram na conduta da PI
frente aos desafios nessa fase inicial. O sentimento de seguranca da PI R advindo da relagio com a professora Mariana, tendo
em vista suas intera¢des na época de graduagio, deixou a docente mais confortdvel e segura para desenvolver suas praticas.
Podemos inferir dai o reconhecimento profissional entre as mesmas, visto que a influéncia profissional das colegas foi um

elemento presente no contexto de indugdo da PI. Essas reflexdes narrativas remetem a compreensio de identidade defendida
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por Dubar (1997), e, diante dessa leitura, identificamos que a identidade da PI R ¢ constituida no processo de socializagio. A
PI R narra em seu memorial outro fato relacionado ao auxilio que teve na fase de indu¢io na Educagio Infantil, mencionando
o papel importante de uma outra colega de trabalho no inicio de sua carreira: “durante os primeiros meses, pelo menos duas
vezes por dia a professora estava em sua sala e foi construindo uma relagao de professor-aluno com as criancas por meio das
dicas da docente”. Afirma, ainda, que “observar a postura da docente foi um incentivo para ela compreender as caracteristicas
das criangas e as especificidades de aprendizagem”.

E possivel perceber que a PI R nio se reconhece enquanto professora, a nio ser pelo olhar das suas colegas, dado
que a experiéncia compartilhdvel corrobora o desenvolvimento e descobrimento continuo do eu. Ou seja, das identidades
constantemente trabalhadas no decorrer das interacoes com suas colegas de trabalho, conseguimos extrair de sua narrativa
esses aspectos relacionados a construgio de sua identidade profissional no cerne do processo de indugio. Além disso,
compreendemos que sua identidade ndo estd dada, como pontua Dubar (1997), ela ¢ sempre construida e deverd ser (re)
construida dentro desse campo conflituoso, entre dificuldades e superagées, entre marcas subjetivas e objetivas.

Diante dos relatos de superagio das dificuldades da professora R percebemos que esse periodo foi marcado
principalmente pelo auxilio de outras profissionais dentro do ambiente de trabalho, compartilhando contextos de trabalhos
que se desenvolvem no decorrer da trama no cotidiano. De fato, nosso olhar analitico para com sua trajetéria reafirma-se
na ideia de que a “identidade para si”, tanto referente a PI quanto as professoras, se constitui num processo de socializagio.

A narrativa da PI G apresenta uma visdo relacional entre a instituigao escolar e a familia. Ela infere a necessidade
da participacio da familia nas prdticas educativas no ambiente escolar quando “percebe entre seus pares que nem todas as
relagbes com os familiares sio boas, havendo uma falha no sistema”. Na visdo da professora, “a escola deveria possibilitar que
a familia fizesse parte da educacio da crian¢a”.

O aspecto referente a concepgao da PI sobre a participacio da familia na escola se relaciona com a ideia de que, a
familia é a primeira referéncia educacional da crianga, sendo responsavel, principalmente, pela forma com que essa crianga se
relaciona com o mundo. A partir de sua localizagao na estrutura social, a familia tem um dos principais papéis na socializagio
da crianga, ou seja, a inclusdo do sujeito no mundo. Portanto, entendemos que existe uma educagio geral e formal que estd
conectada em colaboragio com a escola (POLONIA; DESSEN, 2005). A escola, por sua vez, tem funcoes distintas as da
familia, e no que tange a educagao infantil é necessdrio considerar que essa etapa é parte primeira e fundamental da educagao
basica e que “a creche e a pré-escola tém como objeto as relagdes educativas travadas num espago de convivio coletivo que tem
como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade (ou até o momento em que entra na escola)” (ROCHA, 2001, p. 31). Nessa
perspectiva, o conhecimento e a aprendizagem na educacio infantil se enlacam com os processos préprios da constituigao
do ser crianca. Desse modo, o conhecimento é parte e resultado das multiplas relacoes que a crianca estabelece e constréi
com o meio natural, com outras criangas ¢ com os adultos. Questoes que dizem respeito a vulnerabilidade da crianga e 2
dependéncia da familia, como higiene, alimentagao e seguranga (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002), também devem ser
levadas em consideragiao quando pensamos nas especificidades da educagio infantil, uma vez que sio elementos fundamentais
no educar e no cuidar de criangas pequenas, afinal “em principio quanto mais nova ¢ a crianga, mais alargado é o 4mbito
das responsabilidades pelas quais o adulto deve prestar contas de sua fun¢iao” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p. 47).

Podemos compreender a relacio familia-escola por determinantes ambientais e culturais. Existem valores individuais
de uma educagao doméstica e valores coletivos com finalidades socializadoras por parte da escola. Nesse sentido, hd distingoes
entre a organizagao familiar e os objetivos da escola. Nesses aspectos mencionados e considerando o depoimento da PI G,
muitas vezes as familias que nao se encaixam no modelo adotado pela escola sao consideradas as principais responsiveis
pelas divergéncias escolares. Diante desse panorama relacional entre familia-escola, é importante para o bom funcionamento

da instituicdo escolar que as familias compreendam as estratégias de socializagdo da escola e seus modelos educativos,
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corroborando uma parceria que busque objetivos em comum; contudo a escola também precisa ouvir as familias e propiciar
meios de comunicagio e interagio com elas sobre suas intengdes educativas.

Voltando ao memorial da PI G, em outro momento ela revela que “durante todo o ano letivo caminhou sozinha e que
buscou ajuda e informagoes na internet, também com alguns familiares e docentes” e ainda “acredita que se saiu muito bem”.

Nesse relato a professora G demonstra certa solidio em sua profissio, e por isso precisou buscar por si mesma
estratégias de apoio a sua prdtica docente. Por fim, faz uma avaliacio positiva da situacio. Identificamos, entao, um exemplo
de “sobrevivéncia” na trajetéria de G. A professora demonstra a necessidade de se ajustar a realidade e, assim, encontra
caminhos para desenvolver seu trabalho.

Entretanto, esse aspecto implica pensar o inicio da carreira como uma etapa fundamental no processo formativo do professor;
embora haja tensoes, els provocam intensas aprendizagens que contribuem de maneira essencial para a construgao da identidade
docente. De fato, percebemos que ¢ nesse periodo que se comega a desenhar um modo particular e pessoal de ser professor, o qual
poder4 acompanhar o iniciante ao longo de toda a sua trajetéria na carreira docente (MARCELO GARCIA, 2002).

Em outro relato, a PI G pontua a necessidade de ter um apoio dos agentes educacionais como parceiros que pudessem

auxilid-la na superagao das dificuldades referentes a situagdes bastante especificas:

PI G - Pude vivenciar o quéo dificil é ter um aluno com alguma necessidade especifica e o professor ndo ter a_formagio

necessdria, ndo ter o apoio da escola, da secretaria de educagio e nem mesmo da familia.

Sobre a superacio das dificuldades auxiliada pelos pares, a PI D menciona a importincia de ter um suporte pedagdgico

profissional, no caso dela, da diretora da escola.

PID - [...] Falando sobre a diretora, “C”, admirava muito ela. Gostava do jeito como ela elogiava a equipe pedagigica da

escola [...]. Sentia certa seguranga tendo ela como diretora; ela parecia saber o que estava fazendo.

A PI continua sua narrativa relatando mais uma experiéncia com a dire¢io da escola:

PI D - Na escola, estava faltando uma professora numa fase 2 com uns 20 alunos. Jd tinham duas professoras, estava faltando
uma. A diretora sugeriu que eu fosse para essa turma, pois eu ndo estaria sozinha e poderia aprender com as outras professoras,
que eram mais experientes. E a minba turma iria para a atribuicio. Eu sentia que estava me adaptando na fase 3, mas pensei

que seria melhor seguir a ideia da diretora.

Inferimos que a diretora atribuiu uma identidade de socializagio para a PI D, uma vez que ela considera que a
professora teria a oportunidade de estar com outras profissionais e, desse modo, superar suas dificuldades nessa fase. Essa
atribuicdo, de certa forma, pode influenciar a definicio no tipo de professora que é a PI D, ou seja, a identidade para o outro.
Porém, cabe ressaltar o cardter de tensao que marca a identidade, jd que provavelmente a PI aceitou a sugestao da diretora
por uma questio meramente hierdrquica, tendo em vista que existe uma tensao entre o desejo da professora — que queria ficar
com uma turma sozinha para se sentir professora — e a percep¢ao da diretora — de que a PI precisaria dividir sala com outras
colegas para poder aprender sobre a docéncia. O depoimento a seguir revela o sentimento da PI em relagio a sua posigao de

professora responsavel pela turma:

PI D - Numa semana, as duas professoras precisaram tirar licen¢a. Fiquei dois dias sozinha com a turma. Fiquei muito feliz.
Num dia montei um circuito na sala com tinel, escorregador, rampa, colchio, coisas que tinha i disposi¢io. E no outro dia
levei as criangas para brincar no pdtio. A agente educacional e wuma professora de apoio me ajudaram, mas me respeitavam

como a professora da turma. Elas entraram no meu esquema. Deu tudo certo e foi muito legal.
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A PI D demonstra certa seguranga ao assumir sozinha a sala de aula. A docente relata sua abordagem diddtica de
maneira entusiasmada, retratando a socializa¢do da identidade que reporta o olhar que os outros agentes educacionais tém
sobre ela. Sendo assim, interpretamos a importancia que o olhar do outro tem para o reconhecimento identitdrio da docente
nesse inicio de carreira. Além disso, o entusiasmo em se sentir responsdvel por uma turma tende a ser caracteristica da fase de
« » . - . A .

descoberta” que permeia o inicio da docéncia.

As experiéncias de socializagao profissional vividas pela PI D continuam sendo enfoque em sua narrativa.

PI D - Eu e uma professora da fase 1 tinhamos uma visio pedagdgica bem proxima. Gostava muito de ficar com ela. Sentia que
eu aprendia muito e realmente agia como uma professora quando trabalhava com ela. [...] Fizemos projetos sobre o folclore,
animais de jardim, alimentagdo sauddvel, fizemos atividades musicais, de contagdo de histdria, sobre cultura afvicana. .. Tudo
isso com bebés! Além disso, procurdvamos fazer dos momentos de cuidado, higiene e alimentacio momentos de aprendizado
também, como entendo que deve ser na educacio infantil. Era incrivel o encanto dos bebés a cada coisa nova e é muito

gratificante ver o desenvolvimento tdo ripido deles. Senti-me realizada naqueles meses.

Nos relatos anteriores também ¢ perceptivel a dimensdo profissional através da socializagdo, pois o reconhecimento
da profissio na fala da PI D, quando aponta que realmente se sentiu professora ao trabalhar com sua colega de trabalho na
elaboracio do projeto, demonstra uma imensa importincia desse processo de internalizagio identitdria através da parceria.

No excerto da PI D apresentado a seguir, também identificamos uma dimensio profissional da identidade por

intermédio da socializagao.

PI D - Eu ndo diria que essa fase inicial da carreira docente é uma fase de sobrevivéncia. Percebo que recebi muitas ajudas,
vindas de muitos lugares diferentes. Colegas, gestoras, familia (meu marido e meus pais me apoiam e ajudam bastante), amigas
que estavam nessa mesma fase da carreira (tenho vdrias nessa mesma fase e conversamos bastante sobre isso) foram de grande

ajuda para mim [...]

Dessa maneira, reitera-se que a constitui¢do da identidade profissional da PI D vem sendo formada nas interagoes
sociais, sobretudo em colaboragio com os pares que incidem diretamente nesse processo de superagio das dificuldades do inicio
de carreira. E possivel, de fato, perceber essas dimensoes no relato da professora. Sendo assim, nossas andlises se findam numa
perspectiva de integracdo entre as subcategorias apresentadas, de modo que foram estabelecidas relagoes entre as dificuldades no

inicio de carreira e a superacio dessas dificuldades auxiliadas pelos pares e expressadas nas categorias narrativas deste trabalho.

4 Conclusoes

As narrativas analisadas neste trabalho nos apontaram dimensoes importantes para serem pensadas no processo
de construgio da identidade profissional docente. A dualidade retratada nos relatos das trés professoras iniciantes trouxe
dimensoes da identidade vista como decorréncia simultinea, individual e coletiva, subjetiva e objetiva, biografica e estrutural
dos diversos processos de socializagio que, conjuntamente, constituem as profissionais no inicio da docéncia (MARCELO
GARCIA, 2002). Esse periodo é importante porque as docentes precisam realizar a passagem de estudantes a docentes, por
isso surgem duvidas e tensées ao terem que adquirir conhecimento adequado e competéncia profissional em um breve periodo
de tempo. As professoras iniciantes revelaram em seus memoriais marcas que evidenciam o protagonismo delas na formagao

da prépria identidade pessoal e profissional. Nessa vertente, observamos, como também pondera Marcelo Garcia (2002),
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que a identidade docente constitui um processo de negociagio mediado pelo professor em suas préprias crengas, valores e
experiéncias nas escolas e fora delas, o que implica diretamente a construgio do tipo de profissional que cada uma almeja ser.

As trajetérias do inicio de carreira revelaram dimensoes pessoais e profissionais que estruturam as formagoes identitérias,
e esse processo estd imerso em dificuldades e superacoes demandadas no inicio da carreira, além de elementos objetivos e
subjetivos que delineiam suas trajetérias profissionais.

No que tange aos elementos objetivos, os dados evidenciam influéncias de diferentes contextos que parecem ser fontes
de tensoes vividas pelas iniciantes: as especificidades do trabalho na educagio infantil, as demandas de atuar com estudantes
PAEE e a relagao com as familias das criancas. Esses aspectos contextuais apontam questes cujas reflexdes sao necessdrias nessa
fase de indugao, principalmente por exigirem dos professores o dominio de conhecimentos necessdrios que os apoiem em suas
priticas e pelo fato de que essas forgas contextuais influenciam a constituicao da identidade profissional (RODGERS; SCOTT,
2008). Afinal, os contextos inevitavelmente moldam as nogoes de quem percebemos ser e como os outros nos percebem.
Assim, as caracteristicas, as demandas e as normas que regem cada contexto se conectam com a constitui¢ao da maneira como
o profissional se vé enquanto docente, com as negociagoes que ele vai estabelecendo, com 0 modo como ¢ reconhecido pelo
outro e com os conhecimentos e prdticas de atuacdo demandadas para cada contexto. Portanto, esses aspectos externos vao
influindo na constituigao da identidade profissional das iniciantes. Além disso, os dados revelam que, muitas vezes, os saberes
tedricos concebidos na formacio inicial estao distanciados das demandas encaradas pelos professores no inicio de carreira,
sendo necessdrio pensar em estratégias de formagio para o desenvolvimento docente, ou seja, é imprescindivel a busca de
saberes especificos por meio de programas formativos que promovam novos conhecimentos e estratégias metodolégicas para
pratica do professor, pois esses mecanismos contribuem para a minimizagio das e/ou a superagao das dificuldades.

A respeito do didlogo envolto no processo de socializagio no qual as identidades profissionais estao sendo construidas,
constatou-se que para além das relagoes estabelecidas no contexto de trabalho com os pares que corroboram para o
desenvolvimento profissional docente, existem aspectos da trajetéria pessoal das professoras, como influéncias familiares,
experiéncias na trajetéria escolar, crencas e valores. Esses aspectos influenciam em suas posturas pedagdgicas frente aos desafios
no inicio de carreira.

As trajetdrias das professoras iniciantes também revelam que a superagio das dificuldades, na maioria das vezes, decorre do
processo de socializa¢io, ou seja, com o auxilio dos pares. Essa constatacdo refor¢a o exposto pela literatura na drea de formacao
de professores sobre a importancia do didlogo com o outro para a aprendizagem da docéncia e na constitui¢io da identidade
profissional. Inferimos que o didlogo com o outro pode ser um caminho para superar o ensino individualista, criticado por
diversos autores, como Lortie (1975), em situagoes, por exemplo, em que os individuos desenvolvam atitudes de trocas entre os
pares, de ouvir o outro, se apoiarem diante das dificuldades encontradas e nao apresentarem uma postura de resisténcia as novas
propostas metodoldgicas e outras mudangas relacionadas aos papéis do professor e do aluno, as finalidades da educacio etc.

Portanto, cabe salientar que a investigagao sobre as formacoes identitdrias constitui um trabalho importante para
a formagio de professores no sentido de apoiar tanto os alunos em formagio quanto os préprios profissionais no inicio
de carreira, na compreensio de si préprios enquanto professores. Essa investigacio também contribuiu para o cendrio das
pesquisas narrativas, sobretudo no campo da formagao de professores, pois as marcas das trajetérias de vida descritas pelas
docentes e as relagdes que estabelecem com os contextos mais amplos, confirmam a potencialidade desse instrumento
investigativo, coletando nas entrelinhas o modo de ver e sentir dessas profissionais.

Por fim, entendemos que esse estudo amplia e projeta novas perspectivas investigativas na drea. Este é apenas um novo
caminho a ser percorrido e explorado, pois compreendemos que a identidade é um aspecto amplo e essencial para entendermos

os processos que envolvem os saberes e fazeres docentes, bem como as maneiras de se constituir profissionalmente.
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