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o LEITURA E CONHECIMENTO

Rita Maria de Abreu Maia

Ler é compreender a vida e descobrir a sua obscura linguagem
Puchkin

Reswenio

Este artigo é uma reflexdo sobre as
relagdes entre a leitura e o conhecimento
nas diversas dreas do saber e ressalta o papel
do professor como promotor de leitura e
Sformador de leitores.

Convido vocés, colegas que somos, a
pensar comigo nas relagdes proviveis entre
leitura e conhecimento. Recorro, a priori, 4
etimologia da palavra colega. Palavra latina,
cujo sentido origindrio esbarra em génese
obscura. Para uns, poderia ter sido um
composto de co + legere (aquele que I¢ junto
com) ou ser um composto de co + lex, legis
(0 que segue as mesmas leis que sigo). As
explicagdes, certamente portadoras de alguma
retérica, agradam-me: somos colegas nido
apenas porque acreditamos que ler € ato de
parceria ao estabelecer interagdo com o leitor
¢ interlocugdio com o autor ¢ com o mundo.
Somos colegas porque queremos discutir
caminhos, trilhas, indicadores de que a vida
pode ser compreendida ¢ sua obscura
linguagem pode ser iluminada quando a leitura
se faz exercicio continuo, alimento intelectual,

Esta € crenga de leitor. Esta ¢ lei para
quem € leitor com o outro ¢ quer fazer o outro
acreditar que o ato de ler é janela para 0 mundo
€ passagem para s¢ estar no mundo com mais
criticidade ¢ liberdade. Nossa presenca aqui
S€ sustenta nestas certezas.

Ja situada no coleguismo que nos une,
sigo adiante com mais desembarago para
tentar encontrar os fios de embaracada meada
que trangaram estes dois substantivos: leitura
¢ conhecimento. Devo entendé-los refletindo
na ou sohre a relagiio entre leitura ¢

conhecimento? Ou o correto seria pensar a
relagdio enre os dois substantivos? No ludismo
das palavras, nio as percebo mais como
elementos paralelos a serem relacionados.
Vejo entre eles um termo aditivo.

Comego a interpretd-los, entdo, como
vocabulos significativos que, juntos, sdo ou
promovem outro fato. O que sio leituras e
conhecimento em nossas vidas? O que fazem
em nossa existéncia? Sdo indagagdes que
surgem... Posso, entretanto, alterar a relagdo
de coordenagdo que une os substantivos
estabelecendo uma relagdo de igualdade -
leitura é conhecimento. Insisto, mais uma vez,
em me inquietar ¢ problematizo a afirmagdo:
Leitura é conhecimento? Conhecimento ¢é
também leitura? Embarago-me cada vez mais
nesse novelo ¢ recordo-me de José Saramago
(1993) em Histéria do cerco de Lishoa,
quando avisa a seu leitor que a experiéncia
tem demonstrado que cada palavra é um
perigoso aprendiz de feiticeiro. E estou me
envolvendo facilmente em seus feitigos.
Continuo, por isso, minhas especulagdes
sempre problematizadoras, nunca propondo
solugdo,

Desfio, agora, o multiplo ¢ magico
tecido de significaglo que a palavra leitura
possui em nossos dias. Numa acep¢lo mais
ampla, o termo leitura tem sido entendido
como “atribuigiio de sentidos” ¢ tanto pode
ser utilizado para o discurso escrito quanto
para o oral. Outro de scus sentidos relaciona-
s¢ a concepgdio que se tem sobre algo, que
refletird valores e ideologia de quem Ié. Este
¢ o sentido que se encontra na expressio
freireana (de P. Freire) “leitura do mundo™,
Ha4, ainda, o sentido mais académico: fazer a
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leitura de uma obra que nos remete & idéia de
interpretagiio possivel. Finalmente, temos o
sentido mais restrito: leitura como
aprendizagem formal, aquisigdo da capacidade
de entender os signos lingilisticos.

Qual ou quais desses sentidos de leitura
devemos tomar para tornar a relagio entre
leitura ¢ conhecimento uma via de méo dupla?
Haveria somente uma concepgdo que melhor
explicaria esse transito?

Voltemos as concepgdes citadas. Ler ¢
atribuir sentido; ¢ ter concepgido formulada
sobre algo; é propor interpretagio para uma
obra; ¢ decodificagio de signos lingtisticos.
todos estes sentidos sdlo poeira cismica em
orbita numa galdxia pulsante que € o reino
do conhecimento. A leitura torna-se
conhecimento - sabedoria - quando o leitor ¢
capaz de recolher poeiras flutuantes - palavras
- no universo da vida ¢ transforma-las em
saberes. A leitura faz-se conhecimento
quando, além de compreender, interpreta-se.
Além de interpretar, concebe e elabora
conceitos sobre o que leu. Além de conceituar,
atribuem-se sentidos.

O conhecimento, entdio, € um processo,
um continuum, que encontra na leitura
estimulo fecundo. Como ndo hd estagiio de
chegada nesta viagem, nio ha, por
conseguinte, o grau dez. Em contrapartida,
também ndo ha o grau zero.

Todo leitor traz sua bagagem de
conhecimento para a travessia a que
acrescenta novos saberes.

E conhecimento? O que €7 Enquanto
palavra é também feiticeira. Opera magias com
seus multiplos sentidos. Penso em alguns
deles.

Ha conhecimentos que sdo vividos,
experienciados na dor ou na alegria, no fisico
ou no psiquico. Sdo vivéncias. Outros vém da
pritica, da execugdo. Eo que chamamos de
conhecimento empirico ou a posteriori, como
definiu-o Kant. Alis, para este pensador, essa
era a unica forma de aquisi¢do do
conhecimento. Sdo experiéncias. Ha, ainda, o

conhecimento que nasce da observagio do
outro, das coisas e dos fendmenos. Sdo
percepgdes, fruto do gesto de pensar.
Finalmente, temos o conhecimento que brota
do sentir, Sdo sentimentos, Tais consideragdes
lembram-me as principais fungdes da
consciéncia descritas por Yung: pensar, sentir,
perceber e intuir. Sdo saberes indispensdveis
4 compreensiio da vida ¢ ao aprendizado de
sua obscura linguagem. Com eles, toma-se
consciéncia (etimologicamente saber com).
Sabe-se, portanto, com o pensar, com o sentir,
com 0 perceber, com o intuir.

A Filosofia tem mostrado que 0 homem
possui uma consciéncia que se volta para
buscar incansavelmente a verdade, para
descobrir 0 mundo e transformar a realidade.
Dai que a leitura se situa como estimulo a
reflexdio e & busca de conhecimentos, além de
promover prazer ¢ desenvolver a criticidade
¢ a liberdade. Ler leva o sujeito a conhecer
mais profundamente a realidade e, por
extensdo, a posicionar-se criticamente frente
a essa realidade.

O ato de ler, citando Ezequiel Teodoro
da Silva, ¢ fundamentalmente um ato de
conhecimento. E conhecer significa perceber
mais contundentemente as forgas e as
relagdes existentes no mundo da natureza e
no mundo dos homens, explicando-as (
1992,p.34).

Eis aqui resolvida uma das questdes
colocadas como ponto de partida: ler para
conhecer. Clareia-se, assim, uma das relagdes
entre leitura e conhecimento. Levanto outra
provocacgdo: ler para conhecer ¢ questio
resolvida, mas ¢ possivel também conhecer
para ler? Na busca da resposta, recorro
superficialmente 4 teoria da informagdo que
entende que toda informagio deve jogar com
clementos previsiveis e com elementos
imprevisiveis ao elaborar uma mensagem. Se
a mensagem criada s6 possui elementos
previsiveis, ela ndo informa absolutamente
nada. A informacdio ¢ zero ¢ fica-se no lugar
comum. Se, a0 contririo, trabalha apenas com
elementos imprevisiveis, toma-se hermético
¢, portanto, nada informa. Assim, para que
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haja interlocugdo entre texto/leitor é
necessdrio equilibrio entre a taxa de
previsibilidade e de imprevisibilidade. Dessa
forma, creio que para uma leitura frutifera,
faz-se necessario que o leitor conhega alguns
dos elementos utilizados no texto. Sem o
dominio, por exemplo, do cédigo ou do
universo vocabular, ou das condigdes de
produgdo do texto, dificulta-se a criagio de
leituras. Neste sentido, considera-se a questio
do canhecer para ler.

Quando instigado a responder a
questdo: Por que ler? o professor Ezequiel
Theodoro seleciona trés categorias basicas
para as virias leituras que fazemos, realgando
que, obviamente niio sdo categorias estanques:
a leitura de informagdio, a de conhecimento e
a de prazer.

A leitura informacional, segundo ele,
mantém o sujeito informado, dirige sua
consciéncia para os escritos que funcionam
como difusores rapidos de informagaes.
Situam-se ai as leituras de jornais, revistas.
Essa leitura coloca-nos em didlogo constante
com a sociedade e abre-nos a reflexiio sobre
os fatos sociais ¢ politicos.

A leitura de conhecimento corresponde
as que nos colocam em estudo permanente de
acordo com a nossa area de atuagiio, enquanto
que a leitura de prazer estético conduz a obra
literdria que alimenta a consciéncia de quem
¢, levando-o aos mais diversos
conhecimentos. A literatura ¢ um saber de
muitos saberes, ja nos disse R. Barthes e, sem
divida, nela encontramos transporte para o
reino da sabedoria.

Todas estas categorias sdo formas de
aquisi¢do de saber que nos conduzem i maior
consciéncia da vida. E consciéncia, ja o
dissemos, ¢é saber com. Sabe-se com a
informagdo, sabe-se com o estudo, sabe-se
com a arte. E penso que sé se tem saber
quando se sabe com o outro, quando se tem
consciéncia de nossa alteridade. Quem 1é
apenas para si, niio ¢ colega na leitura, nada
transforma. E necessario que palavra e
realidade estejam unidas na interagdo da

fazer-saber

leitura, como nos ensinou Paulo Freire durante
sua admiravel trajetria de educador. E preciso
ler ¢ fazer. Plantar agdes. Ler a realidade, fazer
o acontecimento, mudar a circunstdncia
(SILVA, 1995).

Doravante, impde-se mais uma questio:
a do saber-fazer. As previsdes para o 3°
Milénio apontam para a aquisi¢do do
conhecimento como um bem inestimavel,
tornando-se a mola mestra para a eqilidade
social de que tanto necessitamos. Mas para
isso, devera estar associado ao fazer, &
competéncia para o desempenho.

Nos, professores, somos ou deveriamos
ser sedutores de leitores, especialmente os que
disciplinam as chamadas ciéncias humanas, A
nos, compete uma tarefa a mais - a de saber-
( ndio ¢ & toa que a feira da
ETFCampos foi assim nomeada), descobrindo
leituras e leitores, abrindo portas para o prazer
do texto. Na aventura do ler, uma viagem ao
conhecimento. Multiplicar leitores, construir
saberes. E nessa interagio ¢ interlocugdo com
o companheiro de viagem, vale citar mais uma
vez Barthes: nenhum poder. um pouco de
saber, um pouco de sabedoria e 0o mdximo
sabor possivel (1989, p.37).

Profissional de leitura sem consciéncia
do saber-fazer-saber estd experienciando o
simulacro da leitura. Lé sobre o jovem, lé
sobre o livro, 1& sobre a escola, 1¢é sobre a
sociedade, ] sobre o outro. Nio 1é o jovem, a
escola, o outro, 0 mundo... A interlocugiio
esvazia-se ¢ a leitura perde o sabor de
sabedoria porque deixa de ser compreensiio
profunda e objetiva do contexto humano.

Comoe o maior espago de
desenvolvimento para leituras ¢ a escola, é de
sua responsabilidade ndo fracassar nessa tarefa
para ndo provocar morte de leitores. Qualifica-
los e capacita-los ¢ garantir-lhes acesso ao
saber.

Antes de concluir, gostaria de desvelar
meu trabalho com o texto. Todo este
movimento de construgdo/descontrugdo da
palavra, o ludismo com sua significagdo,
problematizar afirmagdes sio meu jeito de
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descobrir sentidos e construir leituras. Este
meu texto constitui assim como a revelagio
de um método, procedimento de leitura. A
palavra assusta-me, depois inquicta-me,
desafia-me. Para dialogar com ela ¢ enfrentar
meus medos, como a Chapeuzinho amarelo
de Chico Buarque, fago-lhe perguntas,
desloco-a, coloco-a novamente em cena.
Quem ndo faz perguntas, ndo encontra
respostas, Ndo permitir perguntas, alids, tem
sido o grande equivoco das relagdes com
criangas e jovens sempre sustentadas pelo
discurso autoritdrio. Quem pergunta
desconstréi um saber institucionalizado,
alheio, muitas vezes, 4 realidade e a
curiosidade. Quem promove leitores precisa
de incentivar a curiosidade e de permitir que
o “menino maluquinho™, que habita em cada
crianga. possa circular no territério de sua
infiancia.

J4 que acabei por adotar a metonimia
do “maluguinho™, acompanho-o, agora, em
sua angustiada trajetoria de adolescente no
Menino quadradinho. de Ziraldo. e valho-me
de suas auto-descobertas para encerrar.

Leitura ¢ conhecimento quando se faz
espago de interlocugiio entre 0 menino
maluguinho que habita em cada crianga e o
menino quadradinho que se assusta com a
passagem do tempo ¢ da transferéncia do
territorio da infiincia para a terra dos homens.
Assim deve ser o trabalho com a leitura:
momento de descoberta ¢ de encontro do
leitor com sua propria linguagem; passagem
para a autonomia de pensamento,

O menino maluquinho nio pide segurar
o tempo, embora soubesse transa-lo como um
milagre. Porém ndo se tormou quadradinho
porque se fez dono de sua palavra, encontrou
sua propria expressdo, senhor de scus
pensamentos. Menino respeitado pode viver
0 seu ete - gue € tudo o que vem depois, tudo
que esta além. E o futuro,

Incentivar a leitura sem dirigir as
respostas ¢ permitir que o leitor viva o efc de
sua historia, permitir-lhe a fala, libertar-lhe a
palavra, provocar-lhe a pergunta, propiciar-

lhe a descoberta, fazer saber.

A nossa a¢do, como promotores de
leitura, implica facilitar as descobertas do
mundo, conscientes de que ndo se ensina a
interpretar, mas entender o mundo das
palavras como objeto simbaélico associado ao
imagindrio, tratando a questdo da
interpretagdio no proprio sujeito que fala. Ndo
ha técnica para interpretagdo, mas
compreensdo de como os sentidos sdo
produzidos. So6, entio, ler ¢ conhecer.
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