DA MATERIALIDADE DO TEXTO A
CONSTITUICAO DO LEITOR
A prética interacionista da leitura como
ponto de partida para a instigacao
socio-cognitiva

Maria Ldcia Moreira Gomes
Mestra em Cognicéo e Linguagem pela UENF
Técnica em Assuntos Educacionais do CEFET Campos
Professora e Coordenadora do curso de Letras da
UNIVERSO Campos

RESUMO Ler e escrever tém constituido atividades sobre as
quais deitam olhos o professor e a educagédo como um todo,
atribuindo-se a estas atividades importancia primeira no
que diz respeito a educacdo. No entanto, vemos perpetuar
praticas de leitura cujo Unico objetivo tem sido a
decodificagéo de sinais com pouca ou nenhuma preocupacao
com o aspecto interacionatna relagdo texto/leitorPerde-

se, portanto, ai sim, o foco maior da educacédo que € a
formacao de um leitor que consiga associar a leitura imposta
a leitura de mundo, suscitando reflexdes permanentes que
possam imprimir mudanca de comportamento.

PALAVRAS-CHAVE Leitura interacionista, letramento,
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INTRODUCAO

A leitura parece ser um simples detalhe no meio educacional,

uma necessidade intrinseca ao ato de estudar e aprealder seja

esta banalizacdo da leitura que tenha feito dela um ato mecéanico e



desprovido de qualquer sentido, ou seja, desprovido do verdadeiro sentido
que uma leitura significativa deve ter: atribuir acepcgoes, estabelecendo
elos com o conhecimento de mundo.

Muito mais do que um mero mecanismo de decodificagdo e
ativacdo dos conhecimentos, a leitura deve ser um processo interativo e
de compreensao do mundovivéncia como educadores nos da conta de
que estdo cada vez mais dificeis a escrita e a leitura “corretas” em sala
de aula, e isso se estende, 0 que € mais grave, até o nivel universitario.
Lé-se mecanicamente, |é-se sem atribuir significados, construindo um
mero decodificar de letras e signos. O profegsar outro lado, acaba
aferindo notas e medindo o ato de ler pelo simples falar compassado e
entoado, conforme critérios estabelecidos e, se esse € raguke da
por encerrada a leitura, até que ela possa ser avaliada num préximo dia.

Perde-se, dessa forma, o verdadeiro objetivo do ato de ler
avaliando-se constantemente a capacidade de alfabetizacdo daquele aluno.
Onde fica, entéo, o estabelecimento de elos entre 0 mundo que se vive e
aquilo que se I&, ou seja, a competéncia no “letramento”, termo largamente
explorado por Magda Soares? E areflexé@o, e o despertar do senso critico,
tdo falados em livros e congressos sobre leitura e educagio global? E
esta mesma autora que afirma:

Ha, assim uma difenca ente saber ler e esever ser alfabetizado, e

viver na condig&o ou estado de quem sabe ler eescser letrado.

Ou seja: a pessoa que aprende a ler e escrever — que se torna
alfabetizada- e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-
se nas préticas sociais de leitura e de escrita — que se torna letrada- €
diferente de uma pessoa que ou nao sabe ler e escrever — é analfabeta-
ou, sabendo ler e esrer ndo faz uso da leitura e da escrita — €
alfabetizada, mas nédo é letrada, ndo vive no estado ou condi¢éo de
guem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a edSTARES, 1998).
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Pior do que alunos despreparados para a leitura, é a existéncia
de professores que perpetuam uma automatizacdo de gestos e
pensamentos, deixando distante a capacidade de formar cidad&aos criticos
e integrais, termos ja tdo desgastados pelo uso.

Paulo Freire, em uma das inumeras assertivas que lhe valeram a
imortalidade na educacéo, dizia que “a leitura de mundo antecede a leitura
da palavra”. Isto ja se faz longe, muitos falam de seus conceitos e de sua
coragem em imprimir mudangas, com 0 pensar critico que o caracterizava;
0s congressos em educacéo fazem largo uso de suas palavras e |4 fora,
nas salas de aula, perpetua-se a pratica estruturalista da leitura e da
producéo de textos, descontextualizando texto e vida.

Se nos detivermos num livro que ouse ensinar pratica de leitura
em sala de aula, encontraremos os inUmeros equivocos estabelecidos. O
foco estd na capacidade de articular corretamente os fonemas, na
pontuagéo correta, no ritmo empreendido e Ac#bada a tarefa de Jer
o livro é fechado, ou séo trabalhadas perguntas como: “o0 que o autor quis
dizer com...” ou “quais e quantos séo as personagens da histéria”, que
limitam a “analise” do texto. E a tdo falada contextualiza¢éo fica a cargo,
equivocadamente, das perguntas de gramatica, que ndo mais desfocadas
de um texto, como modernamente se prega, aparecem assim: “Na oracao
‘Julio ndo parecia concordar com a idéia’, quem € o sujeito?”

A escola parece priorizar 0os aspectos gramaticais, transforma as
aulas de leitura em pretextos para o estudo de questbes normativas, e
deixa de lado a constituicdo de possiveis significados do texto que néo
estdo estabelecidos no nivel mais propriamente microestrutural do texto.
A linguagem é vista de maneira mecanica, de forma que os segmentos
menores se juntam para formar os maiores.

N&o sabemos, na verdade, a quem atribuir tantos equivocos na
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préxis educacional, mas, com certeza, uma vontade imensa de acertar
norteia as agdes docentes, ao lado, é claro, de uma profunda ignoréncia
do que seja o verdadeiro papel de um educadioal, oprimido pelo

novo e diferente, pela obrigacdo de ser bom, criativo, atual, informado, o
professor ndo conta com quem lhe diga como fazas o que néo fazer
atitude que Ihe impossibilita a concretizag&o de tantos desafios.

O desafio da leitura esta na busca de significacdes que
ultrapassam as superficies do texto, reconhecidas por qualquer pessoa
treinada para leo que significa apenas um nivel do texto. No entanto,
sem duavida, o que se quer € muito mais, e esse mais se encontra nas
diversas possibilidades de contextualizacdo com o real que um texto pode
suscitar e dai uma série de reflexdes pertinentes podem ser efetuadas
para imprimir mudanca de comportamento, 0 que a nosstovistitui a
verdadeira aprendizagem.

N&o se pode, no entanto, pensar que, embora a leitura seja uma
atividade mais enfaticamente trabalhada na disciplina lingua portuguesa,
s6 a ela pertenca essa atividade. De forma geral, os professores devem
entender a leitura como uma atividade que ndo se esgota enquanto contetdo
curricular mas que se configura enquanto atividade fundamental, senao
na vida social, ao menos nha vida escolar do aluno e, por isso, deve ser
trabalhada em todas as disciplinas.

O leitor ndo se constitui apenas como mero decifrador de
sinais; se estimulado é cooperativo, ja que pode promover uma
reconstrucdo de mundo a partir de sinais que o texto Ihe oferece; é
produtivo, pois refaz o percurso do ayttornando-se assim, co-

enunciador e sujeito do processo de leitura e ndo mero objeto.

Um engano grosseiro e obstinadamente reincidente, conforme
acima referido, é o fato de que a leitura é um privilégio da disciplina
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de lingua portuguesa; a correcdo gramatical deve ser percebida e
corrigida apenas e tdo somente pelo professor da area de Letras. Os
outros professores se constituem tdo somente em meros e

contundentes criticos das atuacdes do professor de portugués e, se
os alunos Iéem e escrevem mal, esses sabem muito bem a quem
atribuir esse 6nus.

Diante do cenéario de mudancas pela qual passa a escola no que
diz respeito a postura que o professor deve ter diante do aluno, de si
mesmo e do contelido a ser ministrado, preocupamo-nos com a falacia
que leva a lugar nenhum. Pouco ou nada se tem feito para tornar a
aprendizagem atraente e despertar no aluno a consciéncia de sua existéncia
enguanto sujeito, agente de transformacdes. Perpetuamos a historia de
alienacéo enfocada na obra “O nome da rosa’. Coloca-se o professor
ainda no pedestal da educacéo, assumindo um poder justificado pelo pouco
conhecimento que tem e ighorando, pelo menos, dois dos direitos
imprescindiveis do aluno, propostos por Penac (cf. PERRENOUD, 1994):

o direito a s6 aprender o que tem sentido e o direito de existir como
pessoap que vem corroborar a afirmativa de Paulo Freire

Quem apenas fala e jamais ouve; quem “imobiliza” o conhecimento

e o transfere ao estudante, ndo importa se de escolas primarias ou
universitarias: quem ouve 0 eco, apenas, de suas proprias palavras,
numa espécie de narcisismo oral, [...] ndo tem nada a ver com
libertagdo nem democracia. Pelo contrario, quem assim atua e
assim pensa, consciente ou inconscientemente, ajuda a preservacgéo
das estruturas autoritariad~REIRE, 1982, p. 31).

Entender a leitura como pratica social implica expandir os seus
dominios e associa-la a diferentes formas de inser¢éo do individuo na
sociedadeAssim, ler é mais do que decifrar o codigo de uma lingua
(alfabetizar-se), pois o letramehimplica, de acordo com Magda Soares,
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uma forma de insercéo social (linglistica, cognitiva, econdmica etc) do
individuo, de acordo com o uso competente que ele pode fazer da leitura
e da escrita.

Como se nao bastasse tudo isso, 0 mundo globalizado esta sendo
desenhado, tecido, sonorizado, colorido e agitado por um complexo
fendbmeno de elementos convergentes e contraditorios. Redes de signos
sdo formadas numa comunidade que pode, a todo momento, reorganizar
massas de informagdes disponiveis on-line, por meio de conexdes
transversais e simultaneas. E a inteligéncia coletiva, conforme afirma
Pierre Lévy (1998), que esté se contrapondo a cultura verticalizada na
gual vivemos até entd®. descaso com a gramatica, a disseminagéo de
termos de informatica, a economia de caracteres digitados implica
diretamente a forma de escrever dos alunos em salas de aula convencionais
e uma consequente revolta por parte do professor que, por diversas razdes,
coibe essa prética, numa luta constante pela conservacao da linearidade
e pureza da lingua.

Ouve-se constantemente a revolta dos mestres diante do texto
que ja vem pronto da Internet, da falta que faz o livro, do aluno que néo |é
mais e, portanto, esta cada vez mais ignorante. Ndo percebe o professor
que, fazendo uso da forca contréria ao irreversivel, ele perde tempo e ndo
faz dos recursos que condena, aliados de sua pratica, discutindo com o
aluno, sedento de saber e de reflexfes, questbes proprias de seu tempo.
Conforme abordagem de Pierre Lévy (1998) a tecnologia é pharmacon,
ou seja, nem veneno, nem remédio, mas aquilo que se fizer dela.

No trabalho com o curso superior nas universidades, percebemos
a caréncia existente nos alunos no que diz respeito a um maior
aprofundamento no conhecimento de sua propria lingua e como lhes foi
incutida, vida afora, a pratica de uma lingua portuguesa correta e exemplar
nao Ihes dando sequer abertura para a aceitacdo de seu uso coloquial.
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Isso demandaria aqui uma outra discussdo, agora mais
pertinente ao ensino da lingua propriamente dita. Discussédo essa que
tem sido a tdnica entre linglistas e gramaticos, estes tentando manter
a duras penas a integridade da lingua, virando as costas ao falar do
povo e ao processo de mutabilidade que toda lingua dexeteles,
ao contrério, estabelecendo a lingua como nudcleo da comunicagéo,
como instrumento que serve, e nao de servidao do povo, como simbolo
maior de nossa personalidade e da qual nos servimos para afagar ou
atacar

O ensino da lingua materna ha muito tem acontecido de forma
equivocada nas escolas, dada a uma obsesséo gramaticalista e
distorcida que confunde ensinar lingua com ensinar gramaética,
eternizando uma postura opressora e repressiva que afasta nossos
alunos do objetivo maior que é o amor a sua lingua. O resultado disso
sdo as “detestadas” aulas de lingua portuguesa, o desanimo dos
professores, o insucesso dos concursos, os ridicularizados textos
falados e escritos de nossos diplomados universitarios.

Sobre esse assunto se reporta muito bem o Celso Pedro Luft: “A
verdadeira gramatica, imanente a linguagem, € algo vivo, por isso
flexivel, dindmico. Nao assim a Gramatica disciplina, o cédigo
normativo, que tende a fixacao e inflexibilidade, portanto a morte”
(LUFT, 2003).

Mas isso é assunto para um outro artigo.

E preciso, diante disso, observar e discutir essas mudancas que
acontecem no mundo da linguagem, fazendo vé-las como inerentes a
uma evolucdo natural da lingua e como a leitura reflexiva &
imprescindivel ja que “no processo [de leitura] séo cruciais a relagao
do locutor com o interlocutor através do texto e da determinacéo de
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ambos pelo contexto num processo que se institui na leitura”
(KLEIMAN, 1993, p. 39).
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NOTA

1 O termo letramento aqui utilizado recebe a acepcéo que lhe d4 Magda Soares.
Para essa autora, o termo é oriundo do termo itigézcy, que denota qualida-

de, condicéo, estado, fato de ser; enfim designa o estado que assume aquele que
aprende a ler e escrev@ortanto, o termo engloba as conseqiiéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas para o individuo ou gru-

po que se apropria da leitura e da escrita. Letramento diferencia-se de alfabetiza-
¢do, pois abarca o dado a insercdo do individuo ou grupo alfabetizado no con-
junto das praticas sociais de leitura, ao passo que a alfabetizacéo restringe-se
aos atos de codificacéo e decodificacéo de um cédigo (SOARES, p. 18-25).
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