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RESUMO Este artigo objetiva refletir sobre a questédo da
interdisciplinaridade no ambito da produgao do
conhecimento no interior da escola. As praticas que se
observa, vém demonstrando que os projetos interdisciplinares
desenvolvidos sé@o obscuros; falta definicao de base tedrica
e metodoldgica; os profissionais da area estdo sempre a
perguntar: afinal o que € interdisciplinaridade? Os autores
Pedro Demo e Gaudéncio Frigotto elucidam a questéo,
apresentando indicativos que nos levam a inferir que
interdisciplinaridade é uma postura.

PALAVRAS-CHAVE Msao holistica, dialética, singularidade
e abrangéncia

INTRODUGAO

A interdisciplinaridade, em sentido amplo, constitui uma perspec-

tiva que visa superar a fragmentacdo do saber presente no sistema de
ensino formal.

Este texto pretende discutir sobre as possibilidades de uma pra-

tica interdisciplingrno interior da escola. Objetiva analisar os pontos de
estrangulamento de um projeto interdisciplia#tavés da demonstracéo



de proposicdes tedricas que apresentam 0s aspectos a serem considera-
dos como condicao no exercicio da pratica pedagdgica interdisciplinar
Seréo adotadas, como referencial tedrico, as proposi¢des enunciadas por
Pedro Demo e Gaudéncio Frigotto.

Nos debates cujo tema versa sobre interdisciplinaridade, flui o
pensamento voltado para a visao holistica, ato de troca, unidade do co-
nhecimento, entre outros aspectos que refletem a idéia de
interdependéncia. Porém, existem muitas duvidas em torno da efetivagéo
do processo interdisciplinar de producéo do conhecimento. Embora os
profissionais da educacé&o estejam desejosos de realizar um trabalho pe-
dagogico de cunho interdisciplinaua efetivacdo depara com falta de
base tedrica consistente que revele principios metodoldgicos condutores
de elaboragéo de conhecimentos nesta Gtica.

Segundo Demo (2001), a produgéo do conhecimento esta focada
na singularidade de cada area do conhecimento enquanto campo especi-
fico que requer pesquisa e aprofundamento para sua constituicao, porém
este processo ocorre em consonancia com a interagdo das diferentes
areas, visto que cada uma delas é parte distinta em movimento de interacéo
permanente, formando a totalidade do conhecimento. O estudo de deter-
minada area ndo pode comprometer a dimenséo de unidade do conheci-
mento.

Demo define interdisciplinaridade como “a arte do aprofundamento
com sentido de abrangéncia, para dar conta, a0 mesmo tempo, da parti-
cularidade e da complexidade do real” (DEMO, 2001, p.88}atego-
rias conceituais emitidas na definicdo, tornam mais evidente o significado
da interdisciplinaridade junto a agéo pedagogica.

Em a arte do aprofundamento, o autor mostra que a pratica en-
volve percepcgédo sensivel no ato de compreenséo/producédo associada a
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decomposicao analitica do fendmeno em estudo. O conceito de sentido
de abrangéncia quer dizer que a ciéncia, dividida em diferentes areas,
encontra na realidade concreta a matéria-prima para ser pesquisada, como
também a razéo do investimento dispensado a pesquisa, ou seja, a ciéncia
€ entendida como parte da totalidade e, inserida nesta mesma totalidade,
se reproduz como forma de reproducdo desta prépria realidade. Uma
perspectiva interdisciplinar deve dar conta da particularidade e da com-
plexidade do real, evitando o risco do olhar artificial, decorrente da viséo
isolada e, logo, estreita do especialista, e ao mesmo tempo, da generaliza-
¢cdo que também obscurece a compreensao do objeto em analise e que,
portanto, compromete o resultado das inferéncias.

Sobre o papel da especializagdo no processo de producdo cienti-
fica ha que se considerar ser necessidade do préprio processo, pois a
investigacao especializada implica no recorte necessério da realidade para
delimitacdo do fendmeno a ser estudadoquestdo que se insere no
debate passa pela articulagéo entre os limites de uma teoria e a amplitude
da realidade. Demo (2001) denomina estas dimensdes de estagio de
verticalizacdo, a fase referente a pesquisa, e horizontalizacdo, as condi-
¢Oes existenciais concretas de reproducdo do conhecindeatapa de
verticalizacdo é indispensavel, pois através do procedimento da decom-
posicdo e da analise em profundidade, torna-se possivel uma apropria-
¢do maior do fendbmeno. Porém, esta etapa se contrapde a dimenséo
horizontalizada, que representa a rede de inter-relacdes entre os fendme-
nos. Por outro lado, o conhecimento néo prescinde da articulacéo entre
ambas, visto que € no ponto de congruéncia entre elas que o conheci-
mento se efetiva.

Portanto, o grande desafio da interdisciplinaridade significa
horizontalizar a verticalizacdo enquanto verticaliza a horizontalizag&o.
Como afirma Demo: “A interdisciplinaridade quer horizontalizar a
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verticalizagdo para que a visdo complexa seja profunda [...], verticalizar
a horizontalizacdo para que a visdo profunda seja complexa” (DEMO,
2001p. 88).

Postos os aspectos que estruturam a interdisciplinaridade, como
fazer para atingir a abrangéncia que enriquece 0 processo em termos
horizontais e verticais A questédo gira em torno da postura dos educa-
dores que conduzem o processo. Estes, ao reconhecerem a seriedade
da especializagdo como procedimento de investigacdo, devem reconhe-
cer também a importancia das demandas apresentadas pela realidade
concreta, na qual os objetos de estudo sdo gestados.

Na tentativa de dar conta desta questao, alguns profissionais caem
num sincretismo contraproducentedificuldade esta principalmente no
momento em que os profissionais, ao elaborarem projetos interdisciplinares,
comprometem a dimensao técnica e metodoldgica do processo porque ha
auséncia de compreensao do movimento dialético contido na formulacao
de conhecimento. Outro fator que gera embarago na conducéo de proce-
dimentos interdisciplinares é a pouca habilidade para discernir o
envolvimento entre producdo de conhecimento e dindmica da realidade
social. E comum negar a dimens&o politica inerente a pratica pedagdgica
porgue ndo hé visualizacdo a respeito do conhecimento como parte inte-
grante do processo de producéo da realidade social.

Segundo Frigotto (1995, p. 27), ainterdisciplinaridade supera o
método e a técnica. Diz ele: “a necessidade de interdisciplinaridade na
producdo do conhecimento funda-se no carater dialético da realidade
social que é, ao mesmo tempo, una e diversa, ha natureza intersubjetiva
de sua apreensdo’As duas categorias basicas apresentadas, ou seja,
carater dialético e natureza subjetiva conduzem a discussao para o eixo
do processo, que visa transcender a fragmentacao tdo presente no atual
cotidiano da producéo de conhecimento no interior das academias.
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Isto implica huma reviséo de paradigmas porque a justaposicao
de informagBes ndo mais atende as demandas que vém surgindo em
torno do ponto de convergéncia perseguido pelos educadores em relagéo
a construcdo do saberrFrigotto chama atencéo para dois grandes pro-
blemas: “os limites do sujeito que busca construir o conhecimento de uma
determinada realidade e, de outro lado, pela complexidade desta realida-
de e seu carater histérico” (FRIGOTTO, 1995, p. 31).

Um primeiro passo diz respeito a concepcéo politica que serve
de pano de fundo da acéo dos educadores. Sem uma mudanca acerca da
concepgdo de mundo, ndo haverd mudanga no modo de producdo do
conhecimento. Mais uma vez, Frigotto alerta para o fato de que “as
determinagdes historico-materiais e culturais séo as que mais impode limi-
tes tanto na producéo do conhecimento quanto na sua socializacéo [...]”
(FRIGOTTO, 1995, p. 33). Segundo esse g@roducéo do conheci-
mento ndo é um movimento da razdo e sim um movimento do real que se
impde no plano do real enquanto uma necessidade de construcao da exis-
téncia individual e coletiva.

A ruptura com a concepcao positivista, impregnada no inconsci-
ente coletivo da sociedade brasileira, representa um desafio para os edu-
cadores que pretendem assumir uma pratica pedagdgica interdisciplinar
A acado conjunta na esfera da escola por uma pratica que derruba as
barreiras entre as disciplinas cientificas corresponde a cisdo com as rela-
¢Oes de producéo da vida social que reforcam as desigualdades e man-
tém os mecanismos excludentes. O profissional da educacao precisa in-
corporar o principio de que a pratica pedagdgica esta associada a pratica
social global.

Significa consenso a proposi¢céo sobre a complexidade do real, a

interdependéncia entre as variaveis que compdem o tecido da vida social.
E termo comum também a importancia da contextualizag&o da instituicio
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escola e, consequentemente, o exercicio de uma pratica pedagogica vol-
tada para uma dimenséao social mais ampla. Difere, porém, o entendi-
mento a respeito da dinamizagéo da préatica pedagdgica de maneira que
esta dindmica seja um empreendimento ndo apenas favoravel a producéo
coletiva do conhecimento, mas essencialmente um intercambio de idéias
num contexto critico e intersubjetivo que permita a formacéo de uma
cultura fomentadora de dialogo entre 0 homem e seu mundo.

E necessario que se discuta o como. algiterdisciplinaridade
envolve postura e opcdo consciente sobre concepcado de mundo e da
educacdao a servigo deste mundo. Num momento inicial, compete a vivéncia
democratica pautada na ajuda mutua e demais principios, que fazem do
espirito de grupo a forga motriz que impulsiona a acdo. E indispenséavel,
também, a comunicacdo aberta, na qual o didlogo assume os conflitos
inerentes a realidade para que através da relacao dialdgica, tais conflitos
sejam superados. Outra op¢ao seria a aplicabilidade do método dialético
porque, além de reconhecer que a realidade € dinamica, faz com que o
movimento dos contrarios produza uma sintese unificadora e sempre
aberta a novos embates. Os educadores envolvidos devem comungar
esforcos na direcéo do didlogo, revestidos de postura solidaria, em que
cada especialista contribui com o seu saber e amplia conhecimentos ao
receber informagfes novas, num movimento constante de criagéo e re-
criacdo.

O sentido atribuido as bases concretas de reproducéo das rela-
¢Oes aplica-se ao conjunto de sujeitos que compdem a comunidade esco-
lar. O desenvolvimento do carater interdisciplinar compete a todos e
alguns aspectos devem ser evidenciados como a elaboracéo de planeja-
mento estratégico; desenvolvimento da habilidade para atuagdo em gru-
po; criacdo de espacos comunicantes para alargar as bases de comuni-
cacao.
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Além disso, para viabilizar este processo deve-se levar em conta
alguns pontos comuns que tracam o perfil da acdo estratégica tais como:
escolha do método, definicdo de metas, linha filoséfica, elaboracao de
projetos, reavaliacdo permanente das acdes e trabalho conjunto entre
colegas de areas opostas. Para tanto, a ciéncia precisa dialogar com o0s
demais niveis de conhecimento. Encontrar na filosofia, na arte e na poli-
tica seus grandes parceiros.

Urge a ruptura de barreiras. E na diversidade que sera encontra-
do o ponto de convergéncia, mas sem perder a visdo de que a sintese
tem sua origem no conflito. E preciso negar qualquer possibilidade de
justaposicdo. E, finalmente, buscar espacos para a acdo comunicativa,
respaldada na expressao da subjetividade, objetivando alcancar a
intersubjetividade, enquanto sintese geradora de novas indagacoes.

Portanto, a interdisciplinaridade representa uma nova forma
de conceber a prética pedagodgica, indo além da mistura de contetdos e
temas num Unico recipiente. Sua implementagéo supera o reconhecimen-
to das interfaces pois passa pelo crivo da admissdo do paradigma
interacionista.
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