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A presente pesquisa busca elucidar uma questao
pertinente em nossa prdtica pedagégica: a
importincia dos gréficos no processo ensino-
aprendizagem de Geografia. Esse estudo tem
por finalidade apontar a relevincia de se
trabalhar com graficos em sala de aula, uma vez
que estes sdo apresentados em livros diddticos
como instrumento facilitador na compreensio
dos dados inerentes a sociedade na qual o
aluno estd inserido. Além disso, este tipo de
representacdo vem sendo bastante utilizado
pelas universidades, como forma de avaliar
o conhecimento dos alunos no momento do
vestibular. Portanto, pretende-se diagnosticar,
através da aplicagio do questiondrio, como
vém sendo abordados os graficos presentes no
contetido de Geografia.
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Introdugiio

This research seeks to elucidate a pertinent
question in our educational practice, the
importance of the graphs in the learning-reaching
process of Geography. The aim of this study is to
point the relevance of working with graphs in the
classroom, since they are presented in educational
books as an instrument that facilitates the
comprehension of data about the society in which
the student is included. Furthermore, this type
of representation has been used by universities
as a way of evaluating the students’ knowledge
during the “vestibular” exam. Thus, by applying
a questionnaire, this research intends to diagnose

how graphs have been approached in the teaching
of Geography.
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A presente pesquisa foi realizada com o intuito de verificar como alunos do 3°

Ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Dr. Thiers Cardoso se comportam diante

de questoes que exigem leitura e compreensao gréfica.

Partindo-se do pressuposto de que a comunicagao ocorre de vdrias maneiras,

seja por gestos, fala, escrita, imagem, este estudo encara os graficos como um importante

recurso no processo de ensino-aprendizagem na medida em que permite a compreensio

da informagio através dos dados inseridos nessa forma de representagao grafica.

E como o grifico entrou na Geografia?
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A partir da segunda metade do século XX, surge nos Estados Unidos um discurso
que questionava os métodos da Geografia Tradicional na busca de sua consolidagao
enquanto ciéncia. A Geografia Teorética Quantitativa baseava-se no pressuposto filos6fico
elaborado no Neopositivismo, com o objetivo de dar cientificidade a Geografia, diante
das novas perspectivas, estabelecendo seus métodos na organizagio racional do espago,
utilizando como estratégia para construir suas verdades, a linguagem matemdtica? .
No entanto, este discurso surgiu num contexto extraescolar e, neste momento3 , o
objetivo foi “fornecer ferramentas para intervengio espacial que possibilitassem atender
aos interesses econdmicos e politicos dos EUA.” (TONINI, 2003 p.58).

O griéfico foi uma ferramenta adotada pela Geografia Teorética Quantitativa
com o objetivo de transformar dados descritivos em informagoes matemdticas das quais
buscavam-se racionalizar as pesquisas com uma linguagem gréfica, ou seja, utilizando-se
dos mais diferentes graficos para quantificar uma determinada informacio, representada
no espago geogrifico. Apesar de esta metodologia ter surgido sem pretensoes
académicas, a utilizagio desse método quantitativo foi bem aceito pelos gedgrafos na
tentativa de tornar a Geografia mais cientifica, procurando-se ento inovar os métodos
antes descritivos e regionais, agora com uma perspectiva cartesiana mais voltada para
a razdo. E desta forma que sio inseridos na Geografia elementos matemdticos como
forma de construir verdades, pois de acordo com Tonini (2003, p.21) “a razdo era vista
como Unica coisa capaz de elaborar um conhecimento seguro”. A Geografia se utiliza,
portanto, dessa nova roupagem para explicar a “organizagio do espaco geografico, sio
inseridos tabelas, graficos, fluxogramas e dados numéricos, possibilitando uma melhor
visualizacio e elaboragao de argumentos analiticos” (op.ciz).

“A Geografia sempre se utilizou tanto de elementos da Cartografia, quanto da
prépria comunicagio gréfica para representar o espaco geogrifico”. Todavia, a partir
dos anos de “1970, ocorreu um distanciamento entre o ensino da Geografia e essa
ciéncia em razio do surgimento da Geografia Critica” (SILVA, 2008, p.6). Tendo
como perspectiva um discurso marxista, o espaco geogrifico passa a ser visto como
“locus” das desigualdades sociais. Ou seja, a Geografia Critica “valorizava a sociedade
em detrimento do espago” (Op.Cit.) e, portanto, a utilizagio de mapas e gréficos foi
secundado, pois ndo condizia com as prdticas marxistas desta nova corrente, sendo alvo
de criticas por se tratar de um instrumento da Geografia Tradicional, tao questionada

naquele momento.

Ao final da década de 80, em razio de mudancas nas orientagoes
teérico-metodoldgicas de algumas ciéncias e de diversas pesquisas,
a sua importincia como linguagem cartogrifica foi retomada,
valorizando sua aplicagio no ensino da Geografia” (SILVA, 2008, p.6).

2 Segundo Santos (1980 apud TONINI, 2003) “o resultado de uma procura de cientificismo que a Geografia j4 havia tentado,
sob outras roupagens e em outros momentos. Os métodos matemdticos sio considerados como os mais precisos, os mais gerais
e os mais dotados de uma valor de previsao” (p.45).

3 Refere-se a0 ano do surgimento da corrente geografica Teorética Quantitativa - inicio de 1970 nos Estados Unidos.
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Sendo assim, o uso de mapas e graficos em livros diddticos de Geografia é cada vez
mais crescente, pois possibilita ter uma visao mais quantitativa dos assuntos abordados,
relacionados a organizagio do espago geografico. Segundo Simielli, (2007, p.95) “a
Cartografia4 , constitui em um recurso visual muito utilizado pela disciplina geografica,
oferecendo aos professores a possibilidade de trabalhar” e explorar as informagdes
codificadas na representagio grifica.

Com o objetivo de diagnosticar a familiaridade do uso de graficos como recurso
diddtico nas aulas de Geografia, a pesquisa teve como publico-alvo alunos do 3° ano do
Ensino Médio nas modalidades Regular e Ensino de Jovens e Adultos> EJAMS, turno
noturno, do Colégio Estadual Dr. Thiers Cardoso localizado no bairro Tarcisio Miranda
na cidade de Campos dos Goytacazes.

A escolha dessas turmas e desse turno se deu pelo fato de os alunos matriculados
serem adultos e, em sua maioria, trabalhadores e, provavelmente, conscientes do seu
papel na sociedade. Por ser o tltimo ano do Ensino Médio, pressupoe-se que alguns
desses alunos dardo continuidade aos seus estudos ingressando no Ensino Superior, mas
principalmente pelo fato de se tratar de turmas nos anos finais do Ensino Médio e que,
portanto, seriam capazes de compreender graficos, uma vez que esse ¢ um dos objetivos
especificos do ensino de Geografia, além de ser um instrumento cada vez mais utilizado
em provas de concursos, vestibulares ¢ mesmo o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM)7 .

Dentre as finalidades do Ensino Médio estabelecidas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional, promulgada em 20 de dezembro de 1996, Art. 35, estao:

a consolidagio e o aprofundamento dos conhecimentos; a
preparago bdsica para o trabalho e a cidadania; o aprimoramento
como pessoa humana, incluindo a formagio ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico e a compreensao dos fundamentos cientificos- tecnolégicos
dos processos produtivos.

Levando-se em consideracao a base nacional da educacao, descrita nos ParAmetros
Curriculares Nacionais, os PCN’s de Geografia referem-se & questao dos graficos no
ensino de Geografia de forma bastante direta, apontando como algumas das habilidades

e competéncias podem ser desenvolvidas nesta disciplina:

4 Especificamente, neste caso, refere-se 4 utilizagio de graficos como representagio cartogrifica.

5 A educagio de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino “destinada aqueles que nio tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (LDB, Art. 37).

6 Por motivos quantitativos foi necessdrio que se ampliasse a pesquisa para turma de Ensino de Jovem e Adultos na modalidade
Ensino Médio (EJAM).

7 Prova especifica aplicada ao final da Educagio Bésica, que possibilita o ingresso ao Ensino Superior em Universidades
Publicas.
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ler, analisar e interpretar os cddigos especificos da Geografia
(mapas, graficos, tabelas etc.), considerando-os como elementos de
representacio de fatos e fendmenos espaciais e/ou espacializados.

(PCN ENSINO MEDIO, 1999, p.35).

Segundo os PCN’s, o cidaddo com o nivel de escolaridade de Ensino Médio
concluido deve estar apto a interpretar grificos de diferentes tipos e situagoes. Para que
a compreensio destas informacdes seja efetiva, percebe-se a necessidade de o professor
de Geografia possibilitar aos seus alunos a construgio do conhecimento no que se refere
ao tratamento de informagoes que envolvam graficos e tabelas, possibilitando que os
estudantes sejam capazes de relacionar tal utilizagdo com o seu cotidiano, fazendo uso
desta forma de comunicagao para a compreensao, interpretagao e questionamento das
informagcoes.

A fim de desenvolver um estudo que revelasse a realidade do ensino de
Geografia no que concerne a utilizacio de gréficos como recurso diddtico, foi realizada
uma pesquisa diagnéstica em duas fases, sendo a primeira a aplica¢io do questiondrio
tipo survey® e a segunda, a entrevista semiestruturada com o professor de Geografia.
Esta ultima foi direcionada pelos resultados obtidos por meio do questiondrio.

O questiondrio foi subdividido em quatro partes: a primeira direcionada a
familiaridade com os diferentes tipos de grificos - nesta etapa da pesquisa, teve-se o
objetivo de identificar o conhecimento do aluno em relagio aos diferentes tipos de
gréficos; a segunda dedicada a investigacio sobre a frequéncia de seu uso pelo professor
nas aulas de Geografia; a terceira parte envolveu conhecimento e interpretagio dos
dados contidos nos graficos. Nesta etapa as questoes foram direcionadas a interpretacio
propriamente dita e envolvia nio sé o conhecimento do aluno, mas também a busca
por respostas diante da imagem; a quarta e tltima parte do questiondrio foi direcionada
a busca de informagoes quanto ao grau de dificuldade dos alunos referentes as questoes
anteriormente respondidas. O objetivo, nesta etapa, foi justamente identificar o grau de
dificuldade que o educando teve ao responder as perguntas que exigiam o conhecimento

do assunto, que neste estudo sio referentes aos gréficos.

O Grdfico no ensino

O grifico nio deve ser visto como uma representagio exclusiva da Estatistica,
muito menos da Matemdtica e Geografia. Sua utilizagao ultrapassa as barreiras da
interdisciplinaridade®, sendo este um recurso muito utilizado para quantificar as

diferentes pesquisas das mais diferentes ciéncias. Esse recurso tem como objetivo

8 “Andlises explicativas em pesquisas de survey visam a desenvolver proposicoes gerais sobre o comportamento humano; os dados
facilitam a aplicagio cuidadosa do pensamento légico”. BABBIE, E.A.R.L. Métodos de Pesquisas de Survey. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2001.

9 E o principio da mdxima exploragio das potencialidades de cada ciéncia, da compreensio dos seus limites, mas, acima de tudo,
¢ o principio da diversidade e da criatividade. (WALLNER, NOBERT, apud JANTSH ez al. 1993, p.14)
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integrar a imagem e a informagao na busca da resposta sintetizada, pretendendo-se uma
comunicagio rdpida. Por ser um elemento que possibilitasuaaplicagio como instrumento
interdisciplinar torna-se factivel em todas as disciplinas. Entretanto, os gréficos sempre
foram vistos como um “material” de dificil interpretagdo e compreensao, portanto,
frequentemente ignorados tanto por alunos, mas principalmente por professores. No

entanto, de acordo com Silva

As Representacoes Grdficas hd muito tempo sio usadas pela
disciplina geogréfica, mas nem sempre proporcionam resultados
satisfatérios. Isso é decorrente, entre diversas razées, do uso de
metodologias inadequadas para o ensino-aprendizagem. (2008, p.2).

E neste contexto que este trabalho se desenvolve, devido 4 sua grande relevincia
nio sé na vida escolar do aluno, como também na vida social do cidadao.

Por ser um meio de comunicagio visual e que se traduz no meio mais rdpido
de transmissio da informacio com suas formas e cores diferentes, seu uso em livros
diddticos principalmente de Geografia tornou-se um recurso muito comum, porém, o
que se percebe é que nem sempre ele se faz um instrumento facilitador nesse processo

ensino-aprendizagem, sendo tratado como mera ilustragio. De acordo com Lemos:

Existe uma deficiéncia por parte dos professores no que diz respeito
ao ensino de gréficos, em particular dos gréficos de barras, muito
utilizados nos livros diddticos, isso ocorre devido a sua pouca
experiéncia e familiaridade em utilizar os gréficos como recurso
em suas aulas. (2002, p.2).

Antes de qualquer aprofundamento no assunto, torna-se necessario explicitar
o que se entende por “gréfico” e o que ele representa. Segundo Freitas (s/d), os gréficos
sdo recursos visuais utilizados para leitura de informagoes sobre uma realidade a respeito
de aspectos e processos naturais, sociais e econdmicos, representando as informagoes

por meio de formas geométricas de maneira exata. De acordo com Paganelli

Os gréficos sio tipos de signos utilizados para representar a
realidade em seu aspecto quantitativo assim como a estrutura
espacial-temporal de um grupo em determinado espago/tempo.

(1985, p.32).

O gréfico visto como simbolo de uma comunicagao envolve elementos que
permitem sua interpretacio e leitura. Sio esses elementos (titulo, legenda, dados e
simbolos), que permitem que o educando consiga perceber e codificar a mensagem
representada por esse grafico. De acordo com Martinelli (2005, p.55), “a representagio
envolve o desenvolvimento da capacidade de expressar o conhecimento jd construido

em nivel pritico”. E neste momento que entra em cena a fun¢io simbdlica, que permite
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o uso de signos. Dando, assim, inicio a “constru¢ao da relagdo entre o significante e o
significado (legendas)”.
Mas, para que os graficos funcionem como aliados, tanto nas aulas de Geografia

como nas de Portugués, ou as demais, é necessario que

Exista por parte dos professores uma preocupagio em vincular o
ensino a uma reflexio pedagdgica na andlise da relagao contetido-
método, destacando a necessidade de se considerar o aluno como
sujeito ativo do processo de aprendizagem. (CAVALCANTI,
2005, p.67).

Portanto, para se utilizar este recurso diddtico ¢ necessario vinculd-lo ao contetido
trabalhado, porém, nio se deve esquecer de que é necessdrio aplicar uma metodologia
capaz de condizer com a realidade dos alunos, ou seja, que conhecam o grifico e
reconhegam sua aplicabilidade. Para isso, é necessdrio que se saiba a linguagem utilizada
para passar a informagio através das representagoes graficas como, por exemplo, “as
relagoes fundamentais de diversidade, de ordem e de proporcionalidade”, para que
ocorra o processo de leitura, andlise e compreensao da imagem. (BERTIN, 1986, p.1).

O grande desafio ¢ trabalhar com esse recurso em sala de aula quando, na
realidade, ¢ preciso que haja a alfabetizagio grafica, para que o educando interaja com
o processo ensino-aprendizagem. Torna-se relevante mencionar que, seja qual for a
série, tem-se a possibilidade de trabalhar com graficos, de acordo com Passini (2002,
p-209), “a crianga observa os gréficos e distingue sua forma e contetdo, extraindo a
informagio” subentendida na representacio. E por meio do seu manuseio que esse
processo se consolida de forma a proporcionar a prépria construgio grafica. Passini
(2007, p.181) aponta para a interagio entre sujeito e objeto, sendo o professor principal
agente nessa relacio, apresentando-se como o responsével pela “coordenacio entre o
produtor e o leitor de gréfico”. Conforme Veiga (1996,160), o professor exerce “uma
atividade complexa que exige preparo, compromisso e responsabilidade para que este
possa instrumentalizar” esse educando, ajudando-o na constru¢io do seu conhecimento.
Ou seja, cabe ao professor o papel de conduzir esse aluno a prépria construgio grafica,
passando de leitor a produtor e, desta forma, despertando seu interesse e tornando esse
momento carregado de significado para o aluno. Quando o estudante se vé desafiado a
construir, ele passar a interagir com o “objeto”. Neste caso, a contribui¢io de Vygotsky
(1989) ¢ relevante ao processo de consolidagio do aprendizado no momento da
assimilagao do objeto de estudo pelo sujeito. Para o autor, essa etapa de construgio do
conhecimento nao deve ser dissociada de uma “realidade concreta”, ou seja, para que
esse processo transcorra de modo efetivo levando o sujeito a compreender o conceito,
é necessdrio que haja meios para subsidiar essa compreensio. De acordo com Scandelai
(2007, p.62), “uma aula de construgio ¢ instigadora, porque desafia o aluno a entender e
interpretar os fatos”. Ao buscar informagées, esse aluno estd sendo submetido a “estégios
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sucessivos de melhoramento”, mediante a elaboragio e leitura dos gréficos, o que faz
com que ele perceba as informacdes antes isoladas, dando condicoes de sintetizd-las.
(PASSINI, 2002, p.209).

O ensino de Geografia deve possibilitar ao aluno compreender a realidade,
codificada em informagoes, sejam elas textuais, grificas ou imagéticas. Para isso, é
fundamental que o professor direcione o saber, dando condigées para que haja seu
desenvolvimento pleno.

A construgio de um grafico requer etapas, portanto, ¢ necessirio que se tenha
uma orientagio durante o processo de elaboracio e construgio da informagao grafica,
com o intuito de alcangar o objetivo de promover uma comunicagio clara e sintetizada.
Para que isso ocorra, sio necessdrios alguns cuidados, como a escolha do melhor
diagrama!® , pois de acordo com a informagao, o tipo de grafico'! escolhido influencia
na leitura e captagdo da informagao. Como por exemplo, o grifico de barras ou colunas,
que ¢ muito utilizado para indicar procedéncia, representar distribuicio de elementos,
fendmenos etc; o linear, de curva ou de linha que exemplifica tendéncias num periodo
de tempo (evolutivos), permitindo a associa¢do quantidade/tempo. O grifico em Setor,
Circular ou Pizza mostra a relagio entre cada elemento e o todo. O gréfico de Fluxo
¢ usado para representar o deslocamento de pessoas, bens ou informagdes no espaco
geografico durante um periodo de tempo. Além destes, hd o Climograma, que traz
informagoes climdticas e a Pirimide Etdria, que mostra a dinimica populacional de
um local. Outro elemento que facilita a leitura do gréfico sdo as cores utilizadas na
constru¢io do mesmo, sendo elas responsdveis por transmitir a mensagem de forma
mais ripida. Também nio se pode esquecer a tabela, pois este elemento é responsével por
quantificar a informagao. Conforme Paganelli (1985, p.33), a pesquisa e o levantamento
de dados proporcionados pelo o estudo “do meio (familiar, local, ou em escalas maiores
etc.)” permite a construgio dos diferentes tipos de graficos. De acordo com objetivo
da pesquisa, pode-se utilizar um gréfico especifico que melhor traduza a informacio ao
leitor. Portanto, a elaboragio de uma representacio grafica exige do pesquisador total
atencdo. Para que seu trabalho seja compreendido por toda a comunidade ¢ necessirio
tomar alguns cuidados durante a sua elaboragao, desde o levantamento de dados, até
a elaboragao da tabela e a representacio grifica. De acordo com Bertin “¢ através da
comunicagio grafica que se ocorre o meio mais rdpido de transmissio da informagio”
(1986, p.7).

A utilizagdo de grificos na Geografia ¢ um recurso cada vez mais usado, tendo
em vista o desenvolvimento de habilidades e competéncias de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino Médio. Para que essas habilidades e competéncias sejam
desenvolvidas nos educandos, torna-se imprescindivel que haja a apropriagio por parte

do professor desse recurso, a fim de despertar o interesse por sua leitura, pois, segundo

10 Le Sann, 1991
11 Paganelli, 1985
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Almeida (2007, p.180), “a linguagem dos gréficos é complexa e, portanto, os alunos
precisam de ajuda especifica” para compreender e promoverem a agao. Para Severino
(2008) a “relagao do conhecimento pedagdgico e prética educativa” sio fundamentais

nesse processo de alfabetizagao grafica. Para Paganelli

A leitura e interpretagio de dados gréficos requer que os alunos
sejam, inicialmente, capazes de quantificar e representar dados
de sua realidade para poderem, entdo, analisar!? e interpretar!'3
gréficos elaborados por outras pessoas e que s3o encontrados em
livros-textos, jornais, revistas etc. (1985, p.33).

Perante a atual realidade da educagao, a escola é o espago privilegiado para essa
socializa¢do do conhecimento na busca por superar dificuldades impostas pelo ensino
compartimentado.

Considerando a importincia de reconhecer o grifico como uma linguagem
interdisciplinar, inserida no cotidiano pelos meios de comunicagio de massa, o ensino
se poe como eixo norteador da promogao desta integragio de representagio grafica.
Porém, nio deve ser visto com o tnico propdsito de transmissio do conhecimento
produzido. Promover a interdisciplinaridade hoje, segundo Frigotto (1993, p 26) é uma
necessidade crescente, precisamos interagir com outras disciplinas a fim de superar um
ensino fragmentdrio, que deixou como heranga discursos que se referem ao gréfico como
elemento da Matemdtica ou da Estatistica. Como diz Kaercher (2006, p 228) “alguns
obstdculos devem ser superados no Ensino-Aprendizagem” nio s6 da Geografia como
nas outras disciplinas que propdem um didlogo interdisciplinar, tendo-se a consciéncia
da dificuldade de estabelecer essa interacio de um elemento (comum) em outras
disciplinas. Porém, o grifico faz essa interagdo sem a menor dificuldade, estabelecendo

didlogos e derrubando fronteiras na comunicagio entre as ciéncias.

Importincia dos grdficos no processo ensino-aprendizagem de

geografia

O processo ensino-aprendizagem vem sendo gradativamente repensado para
que se torne cada vez mais significativo ao educando, a fim de despertd-lo com préticas
de ensino mais interessantes. Como proposta, pretende-se substituir as aulas monétonas
por outras que induzam os alunos a participarem ativamente desse processo. Percebe-se
uma crescente valorizagio por uma aprendizagem que seja realmente significativa e que
valorize as experiéncias cotidianas dos educandos. Segundo Cavalcanti (2005, p.71),

“a aprendizagem significativa é o resultado da constru¢io prépria de conhecimento. E

12 Ler as variagdes e/ou comparar os dados representados no diagrama, para extrair as informagoes (LE SANN, 2009)
13 Procurar explicar os fendmenos observados na andlise do diagrama, a partir de conhecimentos externos ao grafico (idem)
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a apropria¢io de um contetido de ensino pelo sujeito, o que implica uma elaboragio
pessoal do objeto de conhecimento”. Partindo do pressuposto de que esse educando traz
suas experiéncias de vida para o cotidiano escolar, esse conhecimento ao ser valorizado,
poderd contribuir para que o processo ocorra de forma mais natural e ativa, possibilitando
trabalhar com situagoes préximas a esses alunos, levando-os a entender que a construgio
do conhecimento nio ocorre de forma dissociada entre escola e cotidiano. Com essa
nova proposta de um ensino significativo, o aluno parte de sua realidade para entender
o todo, usando sua bagagem de conhecimentos adquiridos ao longo da vida no processo
de aprendizagem.

Uma vez que abordem situagbes comuns a esses alunos, ¢ natural que facam
e que busquem fazer ligagoes do contetido trabalhado com sua realidade. Nestas
circunstancias, surge a necessidade de se formarem leitores criticos para que, sozinhos,
desenvolvam a capacidade de identificar que tipo de informagio estd sendo transmitida
pelo grifico.

Outro ponto importante que torna o trabalho com gréficos imprescindivel estd
ligado aos vestibulares e, principalmente, a0 Exame Nacional do Ensino Médio, que
se utiliza desse signo'4 para transmitir informagées contidas nas questdes. O Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM)!> é uma das formas de avaliagio que vem
apresentando crescimento expressivo para selecao de alunos na inser¢ao de universidades
publicas e seus resultados vém sendo cada vez mais utilizados por ser este um tipo
de avaliagao que difere dos tradicionais vestibulares, pois “centra-se na avaliagiao do
desempenho por competéncias e vincula-se a um conceito mais abrangente e estrutural
da inteligéncia humana”. Portanto, aprender a compreender e interpretar os graficos faz
parte de um processo de aprendizagem que ultrapassa os limites da sala de aula.

Além disso, segundo a Lei de Diretrizes e Bases, Art. 22, a educagio bdsica
também tem por finalidade “fornecer meios ao educando para progredir no trabalho
e em estudos posteriores”. Ou seja, a escola piblica deve fornecer aos seus educandos
instrumentos para que estes sejam capazes de obter resultados satisfatérios em avaliagoes
que servem de condicionalidade para o ingresso no ensino superior.

Tendo como proposta uma educacio cidada, o papel do professor, seja qual
for a disciplina ministrada, ¢ trabalhar neste aluno o senso critico para que, ao concluir
seus estudos, atinja, satisfatoriamente, o objetivo de uma educagio voltada para a vida.
De acordo com Cavalcanti (2005, p.69), “trata-se de um principio politico-pedagégico
que defende uma prética na sala de aula e na escola voltada para a formagao de cidadaos

democriticos, entendendo democracia ligada ao exercicio de direitos e a idéia de

igualdade [...]".

15 De acordo com Vygostsky (1984, apud CAVALCANTI, 2005, p.73) entende-se por signos a palavra, que estd carregada
de significagdo social e cultural, permitindo, com a abstragio e a generalizagio, a formagio de conceitos e de sistemas
conceituais, de complexidade crescente, constitutiva do pensamento. Dar significado as coisas.

14 F um exame para ser aplicado a estudantes concluintes da educagio bésica e apresenta o “objetivo fundamental de avaliar
o desempenho do aluno ao término da escolaridade bdsica, para aferir o conhecimento de competéncias fundamentais ao
exercicio pleno da cidadania” (ENEM, 2000. Documento Biésico)
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Levando em consideragio que, atualmente, a maioria dos alunos tem acesso aos
meios de comunicacio, sejam impressos ou eletrdnicos, hd uma crescente preocupagao,
por parte da escola, em desenvolver neles a criticidade e prepard-los para receber e
discernir as informagoes “bombardeadas” pela midia em tempo real. Nota-se que tanto
a televisdo quanto jornais e revistas impressos e/ou eletronicos utilizam-se de gréficos
e tabelas para a apresentagio de dados, numa tentativa de facilitar a comunicagio. No
entanto, para que haja a compreensio destas informagoes, ¢ necessdrio que o sujeito
que participa da comunicagao seja capaz de interagir com os gréficos e as informagoes,
interpretando-as, questionando-as e reconhecendo as possiveis intencionalidades de cada

representagio grafica contida nos meios de comunicagio. De acordo com Martinelli

Para muita gente, grificos e mapas nio passam de meras
ilustragoes, os mapas estdao na publicidade turistica que vende o
belo, o exdtico, os graficos estio na imprensa para caricaturar, por
exemplo, a evolucio de um indice de precos. A importincia deles,
no entanto, ¢ bem maior (2005, p.12).

A utilizagao dos grificos pela midia é um recurso visual que busca transmitir,
de forma rdpida, uma comunicagio por meio da imagem, tornando o produto ou a
propaganda mais atrativa, uma vez que os grificos podem ser coloridos e interessantes
aquele que vé. Segundo Martinelli (9p.cit.), sendo o gréfico um meio de comunicagio,
ele precisa “desempenhar uma triplice funcao: registrar dados, tratar esses dados para
descobrir como se organizam e, depois, comunicar o conteddo” da informagao revelada.
Na sala de aula a utilizagdo de gréficos nao ¢ diferente, uma vez que estes trazem
contetdos, podendo revelar diferentes informagoes, contidas em simbolismos que
podem estar associados aos contetdos neles representados. Para isto, basta, portanto,
que o professor proporcione pela leitura, a interpreta¢io do grafico, levando o aluno a
compreender o objetivo da informagdo. Assim, os graficos passam a ser instrumentos
factiveis de reflexio e descobertas, além de serem um excelente recurso diddtico,
possibilitando que as aulas de Geografia se tornem mais produtivas.
Para que se alcance esse objetivo, segundo Zabala (1996 apud SILVA, 2005,
p.143), a construgio de determinados conceitos e/ou habilidades pode estar atrelada
a uma estratégia metodoldgica diferenciada, mais atuante, mais critica, mais criativa e
reflexiva, permitindo uma aprendizagem significativa préxima da realidade do aluno e
adequada 2 sua faixa etdria. Faz-se importante ressaltar que a utilizagio de graficos no
processo ensino-aprendizagem deve se dar desde as séries iniciais, pois de acordo com

Piaget (1982, p.106).

O individuo desenvolve formas de perceber, compreender e
se comportar diante do mundo préprio de cada faixa etdria,
denominadas por ele de estruturas cognitivas, comuns a todos os
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sujeitos de um mesmo nivel e que evoluem progressivamente para
um pensamento cada vez mais légico.

Desta forma, o professor pode, em cada nivel cognitivo desse aluno, aprofundar
seus contetdos utilizando-se de grificos cada vez mais complexos. Portanto, vale
sublinhar que o papel do professor, nesse processo de alfabetizagio cartogréfica, é
essencial. Para tanto, ele precisa interagir com o contetido trabalhado de forma que leve

o educando a perceber sua importincia. De acordo com Moraes

A fungao do educador é a de possibilitar ao aluno chegar ao
conhecimento cientifico por meio de procedimentos concretos a
fim de que, posteriormente, possa relacionar o que ¢ estudado com
o cotidiano, fazendo com que ocorra a aprendizagem significativa.

(2005, p.99).

O ensino de Geografia dd possibilidade ao professor de explorar situagoes
vivenciadas pelos alunos e, desta forma, contribuir para o desenvolvimento de um
pensar geografico préximo a realidade, o que condiz com as préticas de vivéncia dos

mesmos. De acordo com Silva

O wuso de situagoes-problemal® contribui para um ensino
que atribui ao aluno um papel ativo na construcio dos novos
conhecimentos, pois permite a interacdo com o objeto a ser
conhecido, incentivando a troca e a coordenagio de idéias e
hipéteses diferentes, além de propiciar conflitos, desequilibrios e
a construcdo de novos conhecimentos, fazendo com que o aluno
aprenda o fazer, o relacionar, o constatar, o comparar, o construir
e o questionar. (2005, p.143).

Dentro desse contexto de valorizacio das vivéncias dos alunos, torna-se
de extrema importancia trabalhar com gréficos na Geografia tanto quanto trabalhar
com mapas, pois os mesmos compreendem a base cartografica do processo ensino-
aprendizagem, que sdo linguagens préprias da Geografia e fazem parte do cotidiano
escolar desses educandos.

Os gréficos trazem em si dados codificados em informagdes visuais. Para que
a sua compreensdo seja efetiva, percebe-se a necessidade de que professor trabalhe
essas representagdes a fim de possibilitar que os alunos desenvolvam a habilidade de
fazer leitura de graficos e tabelas, relacionando-os com sua vivéncia, fazendo uso desta
compreensdo para interpretar e questionar informagées contidas nessas representagoes.
E essencial que “os alunos entendam que o grafico tem contetido, e que esse deve ser

arranjado da melhor forma possivel, a fim de que passe uma melhor comunicagio ao

16 Segundo Silva (2005) refere-se a situagdes que fazem parte do cotidiano dos educandos.
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leitor” (PASSINI, 2002, p.211). Ou seja, todo recurso utilizado em sala de aula deve
ser explicito em sua metodologia e em seu objetivo para que o aluno entenda e responda
a expectativa do professor. Trabalhar graficos envolve dedicacio e sensibilidade para que
o processo seja completo, pois, para a formacio de alunos reflexivos e criticos faz-se
necessdrio dar condigbes que os mesmos desenvolvam em sua plenitude, levando-os
a entender que essas representagdes nio sio ingénuas e muito menos despretensiosas,
mas carregadas de significados que exigem do leitor reflexdo e consciéncia sobre a
informagao.

Atualmente, os sistemas mididticos possuem um papel fundamental na visio de
mundo das pessoas, influenciando em sua forma de pensar e até mesmo de agir e, se
estes sistemas apresentam suas informagées, na maioria das vezes, expressas por listas,
tabelas e gréficos de vérios tipos, é importante que a escola fornega aos seus educandos os
conhecimentos necessdrios para que compreendam o significado dos dados constantes
nos gréficos e saiba interpretd-los para que entendam e questionem as informagdes
mostradas a todo o momento pela midia.

Segundo Festa (2006, p.45), para virios pesquisadores, os sistemas informativos
globais antecedem e alteram a visdo de mundo de toda a humanidade e afetam, com
base nos fluxos da vida cotidiana, as relagoes humanas, os valores, as conquistas sociais,
as relagdes intergeracionais.

Sendo assim, é necessédrio que o ensino de Geografia encontre meios para utilizar
as tabelas e os graficos, como recursos de trabalho de que o gedgrafo dispde, de forma
mais préxima a realidade que o aluno vive fazendo-o ser capaz de interpretar no somente
dados referentes 4 contagem da populagao, nimeros referentes a producio de géneros,
extensio territorial e outros de forma critica, como também sendo capaz de identificar
as informagdes presentes em gréficos apresentados pela midia para ilustrar assuntos de
diversas dreas, que nio as geogréficas, colaborando para que o educando reconheca em
seu dia a dia, a importincia de se saber analisar este tipo de informagao, reconhecendo e
analisando a realidade ali apresentada e, o mais importante, sendo capaz de reconhecer
as possiveis intencionalidades!” por trds dos dados.

Segundo os PCNs, no Ensino Médio, o aluno deve construir competéncias
que permitam a andlise do real, revelando as causas e os efeitos, a intensidade, a
heterogeneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configuram cada sociedade.

Mas, para que o aluno realize a andlise do real e haja a compreensio das
informagoes recebidas, percebe-se a necessidade de que o professor de Geografia
possibilite a construgio do conhecimento no que se refere ao tratamento de informagoes
que envolvam grificos, sendo capaz de relacionar esta utilizagio com o seu dia-a-dia,
fazendo uso desta compreensao para interpretar e questionar informagoes de quaisquer

ordens.

17 Sejam ideias indutivas de governo, ou de uma mercadoria e/ou produto.
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Kaercher (2006, p.224) afirma que saber Geografia nio ¢ demonstrar dados ou
informagoes atuais ou compartimentadas, mas sim, relacionar as informagées a0 mundo
cotidiano de nossos alunos.

Ainda segundo o autor (2003, p. 12), a imprensa traz diariamente muitos
assuntos que podem originar aulas mais participativas. Até porque é preciso estimular
uma leitura menos ingénua das matérias dos meios de comunicago, tamanho o grau de
manipulagio e distor¢io que, nio raro, elas trazem. A Geografia tem papel fundamental
nessa leitura mais critica (dos meios de comunicagao), pois tem nos assuntos do mundo
(em suas diversas escalas) a sua matéria-prima.

Portanto, trabalhar com gréficos em sala de aula proporciona ao educando
compreender a organizagio do espaco de uma forma diferente, baseada em dados, de um
espaco quantificado, além de integrar a realidade mundial ao contetdo da disciplina. Ao
ter contato com gréficos, o aluno descobre uma nova forma de aprender a Geografia.

Tendo como objetivo leva-los a entender a dinidmica do espago geogrifico, o
professor de Geografia pode buscar recursos que auxiliem em suas aulas como forma de
facilitar o processo ensino-aprendizagem, e mesmo tornando as aulas mais criativas e

interessantes, abrindo mo da postura de mero reprodutor do conhecimento.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida com 91 alunos do 3° ano de escolaridade do Ensino
Médio de uma das maiores escolas estaduais da cidade de Campos dos Goytacazes.
Dos 91 alunos, 26 frequentam o Ensino Regular e 65 frequentam a EJAM!8. Todos os
alunos frequentam o hordrio noturno na referida escola, e estao em fase de conclusao
da Educacio Bésical®.

Apés uma primeira visita a escola estadual, constatou-se que a maioria das turmas
concluintes do Ensino Médio da escola Dr. Thiers Cardoso, eram de alunos da EJAM,
sendo necessdrio inclui-los na pesquisa, por motivos quantitativos. O questionario
foi distribuido aos alunos do 3° ano do Ensino Médio nas duas modalidades, com o
objetivo de identificar os conhecimentos e as dificuldades dos mesmos na interpretagao
de graficos.

A escolha de alunos formandos da Educagao Bdsica foi definida com o intuito
de diagnosticar se dois dos objetivos mais importantes da Lei de Diretrizes e Bases
estariam sendo contemplados de forma efetiva. O primeiro ponto ¢ diagnosticar se o
formando da Educacio Bésica de uma escola publica é capaz de interpretar graficos e
tabelas constantes em avaliacoes do ENEM, realizando a prova de forma satisfatéria e

conseguindo ingressar em um curso de Ensino Superior caso este seja seu desejo. Pois,

8 Sigla referente & modalidade de ensino chamada Educagio de Jovens e Adultos do Ensino Médio.

19 LDB, Art.21. a educagio escolar compée-se de: I — educagio bdsica formada pela educagao infantil, ensino fundamental
e ensino médio; I — educacao superior)
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segundo a Lei de Diretrizes e Bases, Art.22, “a Educa¢io Bésica tem por finalidades
desenvolver o educando, [...] fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos superiores”.

O segundo ponto refere-se ao exercicio da cidadania. Afinal, para um cidadio
interpretar as informagoes que recebe em seu dia-a-dia na midia, é importante que
esteja apto a interpretar graficos e tabelas, pois, segundo a Lei de Diretrizes e Bases, “a
Educagao Bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao
comum indispensdvel para o exercicio da cidadania [...]” .

Além disso, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, um cidaddo com o
nivel de escolaridade de Ensino Médio concluido deve estar apto a interpretar gréficos
de diferentes tipos e situagoes.

A pesquisa foi pautada em dois momentos igualmente importantes: o primeiro
foi a aplicacdo de questiondrios que pudessem elucidar pontos essenciais para o referido
trabalho e o segundo foi uma entrevista realizada com o professor de Geografia para
sanar as possiveis ddvidas que surgiriam apds andlise dos resultados coletados nos
questionarios.

Os questiondrios aplicados serviram de suporte para delinear quais as maiores
dificuldades destes alunos, apesar de ter sido possivel notar que muitos deles sabem a
importancia de se compreender gréficos, tanto no 4mbito escolar quanto no dia a dia, o
que foi observado através de conversas informais.

O procedimento de coleta dos dados baseou-se numa metodologia diagndstica,
os questiondrios foram estruturados de forma a abordar a familiaridade que os alunos
tém com os graficos, o grau de importincia que a interpretagio de gréficos apresenta para
os mesmos, tanto no dmbito escolar quanto no dia a dia, a identifica¢io da frequéncia
com a qual os graficos sdo vistos no ensino de Geografia e o nivel de conhecimento e
interpretagio que eles possuem em relagio a situagdes que envolvam os gréficos.

A primeira parte do questiondrio foi composta por perguntas que elucidavam
a frequéncia com a qual os alunos tinham contatos com graficos de quaisquer tipos na
midia, seja na televisdo ou na internet e na midia impressa. Outro ponto importante
desta primeira parte foi conhecer o grau de importincia que os alunos atribuem aos
gréficos para a compreensio de informagoes recebidas por eles em seu dia a dia e o grau
de compreensio que os mesmos tém sobre este tipo de representagio.

O segundo momento do questiondrio abordou como e com que frequéncia
os gréficos sio trabalhados nas aulas de Geografia. Através destas perguntas foi possivel
conhecer a forma como o professor de Geografia utiliza os grificos em suas aulas,
atividades e provas. Vale ressaltar que o professor de Geografia das turmas de Ensino
Médio Regular e da EJAM ¢ o mesmo.

Com a terceira parte do questiondrio o objetivo foi identificar o grau de
conhecimento que os alunos possuem na interpretacio de situagoes com os grificos. As

situagdes envolveram graficos de vérios tipos: gréficos circulares, de barras, de segmentos
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e climogramas. Além da variedade de grificos, os assuntos abordados também foram
de diferentes vertentes com o intuito de conhecer se a familiaridade com os temas
também interfere no grau de compreensio dos gréficos, ou seja, assuntos que envolvam
fatos do cotidiano tornar-se-iam mais compreensiveis do que aqueles mais distantes da
realidade dos alunos. Além disso, com esta variedade de tipos de gréficos foi possivel
identificar aqueles que trazem maiores ou menores dificuldades na sua interpretacio e

compreensao.

Resultados e discussoes

Apés a aplicagio e andlise dos questiondrios?®, pode-se constatar algumas
dificuldades no que tange a leitura e interpretacio de grificos em ambos grupos
pesquisados. Observou-se que alunos do 3° ano de escolaridade do Ensino Médio
apresentam algumas dificuldades na interpretagio de gréficos, apesar de reconhecerem
sua importancia. Ao serem indagados sobre os variados tipos de graficos, somente
69% dos alunos do ensino regular souberam identificar corretamente, ji os alunos da
educagio de jovens e adultos demonstraram maior dificuldade e somente 35% deles
acertaram a sequéncia correta de gréficos. Estes dados mostram que os alunos do ensino
regular identificam melhor os diferentes tipos de grificos do que os da Educagio de
Jovens e Adultos. As Figuras 1 e 2, a seguir, mostram a relacdo de acertos e erros nas
duas modalidades de ensino. Vale ressaltar que devido ao maior tempo que os alunos do
Ensino Médio levam nos bancos escolares a probabilidade de terem contato com algum
tipo de gréfico ¢ maior que os alunos que frequentam a EJAM, que tém um tempo
reduzido dividido em semestres letivos, sendo o professor direcionado a estabelecer

critérios diferenciados de avaliagdo e, portanto de aplicagao do contetido.

20 Ver em anexo
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IDENTIFICACAO DOS TIPOS DE GRAFICOS NO ENSINO
MEDIO

B SOUBERAM - 69%

ONAO SOUBERAM - 31%

Figura 1 - Identificacio dos tipos de grificos no ensino médio

IDENTIFICACAO DOS TIPOS DE GRAFICOS NA EJAM

NAO SOUBERAM
SOTUBERANM 35%
650

Figura 2 - Identificagio dos tipos de grifico na EJAM

Quanto as perguntas que abordam a frequéncia com a qual os alunos tém contato
com graficos dos mais variados tipos, 42% dos alunos do ensino regular responderam
que veem frequentemente os graficos sendo utilizados em informagdes na televisao, na
internet ou em jornais e revistas e 58% responderam que veem somente as vezes. Quanto
aos alunos da educagio de jovens e adultos, 52% responderam a esta mesma pergunta,
dizendo que veem frequentemente os grificos sendo utilizados nas informacéoes e 44%
responderam que veem as vezes, ou seja, a maioria dos alunos das duas modalidades
afirma ter visto grificos em algum momento na midia de modo geral. No entanto, na
tltima modalidade de ensino citada, 4% responderam que nunca prestaram atengio de
que graficos sdo utilizados na apresentagio das informagoes, o que é preocupante (Figura
3). Essa falta de atengdo em relacio  utilizago de graficos pela midia se reflete no que é,

e/ou deixa de ser significativo para o observador. A diferenca nas leituras da informacio
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¢ compreendida se levadas em conta as diferentes faixas etdrias nesse estudo.

mENSINO REGULAR
MENSINO DE JOVENS E ADLLTOS

(T
s 1] [1]1]11]| o — =

FREQUENTEM | AS WEZES

Figura 3 - Visualizacdo de gréificos na midia

Quando foram questionados sobre a importincia da interpretacio de gréficos
para a compreensio de informagoes vistas na midia, 73% dos alunos do ensino
regular avaliaram ser importante e 53% dos alunos da EJAM também avaliaram como
importante a interpretagio de gréficos para a compreensio das informagées. Sendo
assim, a maioria dos alunos das duas modalidades de ensino sabe da importancia de se
compreenderem os graficos e, neles, as informacoes intrinsecas fornecidas pelos variados
tipos de midia (Figuras 4 e 5). Apesar de a maioria, nas duas modalidades de ensino,
compreender a importincia dos gréficos usados em seu cotidiano seja em revistas e
jornais, livros ou televisao sua leitura critica s6 vai acontecer se o professor oferecer
meios para que isso acontega. Nao basta reconhecer sua importincia, o aluno/cidadao

tem que ter competéncia para compreender o que estd por trds daqueles dados.

IMPORTANCIA DOS GRAFICOS PARA O ENSINO MEDIO

SEM
J F C14
MUITO IEIPOE;T;_L:N -1a POUCO
o IMPORTANTE -

INPORTANTE-

oy
15% o

Figura 4 - Importancia dos graficos para o ensino médio
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IMRORTANCIA DOS GRARCOS PARA EIRM
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Figura 5 - Importincia dos gréficos para EJAM

Ao serem questionados sobre sua capacidade de compreender os grificos, 76%
dos alunos do ensino regular disseram que, as vezes, os compreendem, no entanto,
15% deles responderam que quase nunca compreendem os graficos e 9% responderam
que nunca os compreendem. Entre os alunos da EJA, 78% responderam que, as vezes,
compreendem os gréficos e 20% deles disseram que quase nunca compreendem os
gréficos e 2% respondeu que nunca compreende os gréficos. Por meio destes dados,
podemos concluir que, apesar de a maioria dos alunos afirmarem que compreendem os
gréficos, pelo menos em algum momento, 22% dos alunos pesquisados responderam que
quase nunca ou nunca compreendem esse tipo de representagdo. A Figura 6 demonstra
essa relagio de compreensio nas duas modalidades. O fato de ndo compreenderem essa
forma de representacio cartografica ¢ reflexo de uma compartimentagio do ensino,
associada quase sempre a um recurso da Matemdtica, o que dificultou talvez, durante
muito tempo sua utilizacio por disciplinas escolares como a Geografia, Portugués entre

outras,visto, portanto, como algo dificil de ser entendido.
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Figura 6 - Compreensio dos graficos nas duas modalidades de ensino

Quando foram questionados sobre a frequéncia do uso de graficos pelo
professor de Geografia durante suas aulas e atividades, houve um pequeno desacordo
entre as respostas dos alunos das duas modalidades de ensino, pois 18% dos alunos
responderam que o professor de Geografia frequentemente explica os graficos, 34%
deles responderam que o professor as vezes os explica e 28% responderam que quase
nunca o professor o faz. J4 entre os alunos da EJA, 50% responderam que os gréficos
que aparecem no livro diddtico e nos contetdos sio frequentemente explicados pelo
professor de Geografia e 38% responderam que o mesmo ¢ feito as vezes e apenas
9% deles responderam que o professor quase nunca o faz. Ou seja, 88% dos alunos
desta modalidade de ensino afirmam ter contato com gréficos nas aulas de Geografia.
No entanto, é importante lembrar que o professor das duas modalidades ¢ o mesmo
(Figura 7).

FREQUENCIA DO USO DE GRAFICOS PELO PROFESSOR

QUASE NUTNCA z‘ BENSINODE JOVENS E
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T T T 1
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Figura 7 - Frequencia do uso de grificos pelo professor

A mesma contradi¢io ocorreu ao serem questionados sobre a frequéncia com
a qual o professor de Geografia utiliza graficos retirados de jornais e revistas e outros
meios de comunicagio, pois a maioria dos alunos do ensino regular respondeu que quase
nunca o professor o faz, mas a maioria dos alunos da EJA respondeu que o professor as

vezes utiliza gréficos retirados dos variados meios de comunicagio (Figura 8).
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FREQUENCIADO USO DOS GRAFICOS DE JORNAIS E REVISTAS
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Figura 8 - Frequencia do uso dos gréficos de jornais e revistas

Também foi perguntado aos alunos se eles compreendem a explicagio do
professor de Geografia no que se refere aos gréficos, e a maioria dos alunos, tanto do
ensino regular quanto da EJA, respondeu que as vezes compreendem. Entre os alunos do
ensino regular, 10% deles responderam que compreendem frequentemente a explicagao
do professor no que se refere aos grificos, 60% deles responderam que compreendem
as vezes, 16% afirmam que quase nunca compreendem e 14% responderam que nunca
compreendem as explicagoes. Dentre os alunos de EJA, 12% deles responderam que
compreendem frequentemente, 65% deles responderam que compreendem s vezes,
15% deles responderam que quase nunca compreendem e 14% responderam que nunca
compreendem a explicac¢io do professor (Figura 9). Esse é um dos obstdculos que deve
ser superado, e compreendido, uma vez que se pressupde que esses alunos entendem
o bésico do que se refere a leitura de gréficos, quando, na verdade, seu conhecimento
¢ bem mais limitado do que se imagina. Cabe ao professor fazer um diagnéstico da
sua turma antes de trabalhar contetdos que envolvam gréficos a fim de estabelecer um
conhecimento prévio sobre a leitura do grupo do referido tema. O que fica evidenciado
a cada etapa da pesquisa é que dificuldades existem, porém cabe ao professor fornecer

subsidios para que as mesmas sejam superadas.

COMPREENSAO DOS GRAFICOS EXPLICADOS PELO
PROFESSOR DE GEOGRAFIA
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Figura 9 - Compreensio dos graficos explicados pelo professor de geografia
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Na pergunta sobre o uso dos graficos em atividades e provas pelo professor de
Geografia, mais uma vez, foi observado um desacordo entre alunos das duas modalidades
de ensino, pois os de ensino regular, em sua maioria, responderam que o professor quase
nunca utiliza grificos em suas atividades e provas e os alunos de ensino de jovens e
adultos, em sua maioria, responderam que o professor as vezes o faz. Essa pergunta se
justifica pelo fato de, cada vez mais, os vestibulares se utilizarem desse recurso em suas
questoes. O que implica trabalhar em sala de aula com este recurso, desenvolvendo as
habilidades necessdrias para que os alunos tenham condigoes respondé-las. A Figura
10 relaciona as respostas dos dois grupos pesquisados evidenciando a frequéncia com a
qual o professor se utiliza deste recurso em suas atividades ou mesmo nas questoes de

prova.

US0 DE GRAFICOS EM ATIVIDADES E PROVAS
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Figura 10 - Uso de gréficos em atividades e provas

A partir das discordancias nas respostas entre os dois grupos pesquisados foi
questionado se o professor nio estaria utilizando metodologias diferenciadas no ensino
de Geografia para os alunos de EJAM, jd que o Parecer CNE/ CEB n° 11/ 2000 afirma
que “a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico préprio a fim de criar
situacoes pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos”.

Quanto a importincia dos grificos para o ensino de Geografia, niao houve
discordincia, pois a maioria dos alunos das duas modalidades avaliou que os gréficos sao
importantes para a aprendizagem da Geografia (Figuras 11 e 12), apesar de apresentarem

dificuldades em sua leitura.
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AIMPORTANCIA DOS GRAFICOS NA GEOGRAFIA PARA
ALUNOSDO ENSINO MEDIO
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Figura 11 - A importincia dos grificos na geografia para alunos do ensino médio
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Figura 12 - Importincia dos gréficos na geografia para alunos da EJAM

Na 42 parte do questiondrio, foram criadas questdes que exigiam a interpretagio
dos gréficos por parte dos alunos. Foram utilizados grificos de vdrios tipos e as
situacoes abordavam alguns assuntos préximos de sua realidade e outros mais distantes,
necessitando de uma maior capacidade de compreensio dos gréficos propriamente
ditos.
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A primeira situa¢io abordou o tema consumo de energia no Brasil segundo
variadas fontes de energia e o tipo de gréfico utilizado foi o circular. Apesar do tema nao
ser algo diretamente relacionado ao cotidiano dos alunos, este tipo de gréfico apresenta
um menor nivel de complexidade. Entretanto, apenas 24 dos 65 alunos da EJAM
acertaram a resposta, ou seja, 37% deles, e 50% dos alunos do ensino regular acertaram
a resposta. As Figuras 13 e 14 trazem as respostas das duas modalidades de ensino
diante da interpretagio do grafico referente a questao de uso da maior fonte de energia

consumida no Brasil.

INTERPRETACAO DO GRAFICODE CONSUMO DE
ENERGIANO BRASIL NAEJAM

@NUMERO DE ACERTOS - 37%

Figura 13 - Interpretagio do gréfico de consumo de energia no Brasil na EJAM

INTERPRETACAODO GRAFICO DE CONSUMO DE
ENERGIA NO BRASIL NO ENSINO MEDIO

ANUMERO DE ACERTOS 50%
ONUMERO DE ERROS-50%

Figura 14 - Interpretacio do gréifico de consumo de energia no Brasil no ensino médio

O segundo grifico foi o climograma e, ao contrdrio do que se esperava, um
maior niimero de alunos acertou a alternativa correta. Sendo assim, aproximadamente
64% dos alunos da EJAM e, aproximadamente 52% dos alunos do Ensino Regular,
acertaram a questdo. Esse resultado se deu devido a familiaridade que os alunos tinham
com esse tipo de grafico, que por ser comum o seu uso em livros diddticos de Geografia

¢ trabalhado pelo professor. A Figura 15 mostra a relagio de acertos e erros nos dois
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grupos pesquisados. E interessante ressaltar o desempenho da EJAM nesta questao, fato

justificado, pelo professor, por ter trabalhado com esse grafico, em sala de aula.

INTERPRETACAO DO CLIMOGRAMA
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Figura 15 - Interpretagao do climograma

A terceira abordagem foi algo mais familiar aos alunos, por se tratar de assuntos
explorados pela midia, como a questdo que trazia uma pesquisa feita nas regioes
brasileiras, apresentando dados referentes a taxa de analfabetismo em cada uma delas,
além de ser um tipo de grifico (de colunas) bastante explorado tanto em livros diddticos
quanto pela midia de modo geral. Nesta etapa, os alunos do ensino regular confirmaram
as expectativas de acerto da referida questao com 72% de aproveitamento, enquanto
que os alunos da EJAM apresentaram maior dificuldade e somente 41% deles marcaram
a alternativa correta. Essa dificuldade em compreender a informagio ¢ reflexo do pouco
contato dos alunos desta modalidade com os gréficos. A relagio de interpretacio dos

dois grupos pesquisados ¢ apresentada na Figura 16.
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Figura 16 - Interpretacio do grifico referente a taxa de analfabetismo

O segundo a ser interpretado era o grifico de segmentos e trazia como assunto o
uso de dois dos maiores sites de relacionamento na internet, havendo uma comparagao
entre os mesmos quanto aos acessos recebidos durante um dado periodo de tempo. Ao
interpretarem este gréfico, menos da metade dos alunos das duas modalidades acertaram
a resposta, pois, apenas 45% dos alunos do ensino regular, e 34% dos alunos de EJAM
acertaram a questdo. A maior dificuldade encontrada neste grifico foi entender a

evolugdo dos niimeros de acessos que oscilavam ao longo do referido ano.

146 VERTICES, Campos dos Goytacazes/RJ, v. 13, n. 3, p. 127-168, jan./abr. 2011



O desafio do trabalho com gréaficos no processo ensino-aprendizagem de geografia
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Figura 17 - Interpretagdo do grifico referente ao acesso a sites de relacionamento

O assunto abordado na pentltima questio é mais conhecido pelos alunos, por
se tratar de uma pesquisa de opinido feita em todo o Brasil, perguntando sobre qual é
o mais grave problema brasileiro, no qual era abordada a educagio, moradia, emprego,
satde, entre outros. O grifico de colunas foi mais uma vez utilizado. Esta foi a questao
de interpretagio dos grificos que obteve maior percentual de acertos, com 84% dos
alunos do ensino regular e 74% dos alunos da EJAM. Esse resultado pode ser traduzido
no que chamamos de aprendizagem significativa, na qual o aluno se utiliza da sua leitura
de mundo e o relaciona ao conhecimento adquirido na escola. A Figura 18 evidencia
o niimero de erros e acertos no que se refere a interpretagio da questao grafica nos dois
grupos pesquisados, revelando o fato de que se o assunto é comum aos alunos facilita a

compreensdo dos dados, e consequentemente, eles conseguem entender a mensagem.

INTERPRETACAD DN} GRAFICO REFERENTE AQ MAIS GRAVE
PROBLEMA BRASTLEIRO

=] BHUMERO) DE ACERTOS
40 BNUTMERD DE ERROS

ENSIND ENSINO DE
REGULAR  JOVENSE
ADULTOS

Figura 18 - Interpretacio do gréfico referente ao mais grave problema brasileiro

A dltima questdo desse bloco de perguntas abordava a questao das drogas,
assunto bastante explorado pela midia, e comum entre muitos jovens. O grifico
utilizado na questéo foi o circular (ou pizza) e o assunto abordado era relacionado ao
nimero de usudrios dos mais variados tipos de drogas, desde o dlcool até os esterdides

anabolizantes. Nesta questio, o maior percentual de acertos também foi dos alunos do
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ensino regular, com 84% de aproveitamento, enquanto dos alunos da EJAM, somente
67% marcaram a alternativa correta. Diante dessa realidade fica explicitada a urgéncia
em trabalhar o gréfico como recurso diddtico, nao sé nas aulas de Geografia mas em
todas as disciplinas. Vale ressaltar que muitos alunos que frequentam a EJAM hoje
pretendem dar continuidade a seus estudos fazendo cursos técnicos e mesmo ingressar
no Ensino Superior, o que exprime o cardter de urgéncia de sua aplicacio. A Figura
19 refere-se aos alunos do Ensino Médio Regular e a Figura 20, aos alunos do Ensino
Médio na modalidade - Jovens e Adultos - e mostram a relagio de assertivas nos dois
grupos pesquisados.

INTERPRETACAQ DO GRAFICO REFERENTE AQ US0O DE
DREOGAS NO ENSINOG MEDIO

BNUMERDDE ACERTOS 84%
SNUMERQ DE ERROS -16%,

Figura 19 - Interpretacio do gréfico referente ao uso de drogas no ensino médio

INTERPRETACAO DO GRAFICO REFERENTE AO USO DE
DROGAS NA EJAM
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Figura 20 - Interpretagao do grafico referente ao uso de drogas na EJAM
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A dltima etapa do questiondrio tinha como objetivo investigar a opinido dos
alunos em relagio ao grau de dificuldade dos mesmos ao responderem as perguntas.
Ao serem questionados, 68% dos alunos do ensino regular, ou seja, a maioria deles
respondeu que acharam o questiondrio ficil. Quanto aos alunos da EJA, 53% deles

responderam que o questiondrio estava ficil e 32% acharam-no dificil. A Figura 21
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mostra a relagio de opinides dos dois grupos pesquisados em relagao as dificuldades
encontradas no preenchimento das questoes. Esse resultado ¢ bastante preocupante para
a realidade de um ensino que tem como vertente a formagao cidada. Assim como existe
a inquietagdo em desenvolver leitores criticos, tem-se que ter a mesma preocupacio em
formar pessoas capazes de entender nas entrelinhas o que querem nos dizer os dados

contidos nos graficos, formando sujeitos questionadores da sua realidade.

GRAU DE MFICULDADE ENCONTRADO NO QUESTIONARIO

TFICIL
MUTT A, BENSING DE JOVENS E
ADULTOS
FACIL
. ‘#ﬂ , ] J ] BENSING REGULAR
MUITD FACIL

L] 1 il a0 A0 il Gl [l
Figura 21 - Grau de dificuldade encontrado no questiondrio

Apés o término da andlise dos gréficos, foi efetuada uma entrevista com o professor
de Geografia da referida unidade escolar para esclarecer as diferengas nas respostas e nos
resultados observados entre as turmas das diferentes modalidades.

Apés tomar conhecimento dos resultados da pesquisa, o professor de Geografia
apontou os possiveis fatores que levaram ao bom desempenho dos alunos das diferentes
modalidades em algumas questdes e as possiveis causas das dificuldades observadas.

Segundo o professor, os contetidos que envolvem graficos, tais como: climogramas
e pirAmides etdrias s3o trabalhadas durante o 1° ano de escolaridade do Ensino Médio,
tanto nas turmas de ensino regular quanto nas turmas da EJAM. No entanto, os alunos
desta tltima modalidade de ensino lembram-se de forma mais efetiva dos gréficos porque
os viram hd, relativamente, pouco tempo jd que, devido ao curto tempo de duragio do
curso (um ano e meio), tém seus conteddos compactados. Entretanto, os alunos do
ensino regular, realizam o curso em trés anos letivos, divididos bimestralmente e, talvez
por esse motivo, ndo tenham em suas memdrias a andlise e interpretagio deste tipo
de grifico com tanto frescor, o que pode ser comprovado pelos resultados obtidos na
questio envolvendo climograma.

Outro ponto destacado pelo professor de Geografia é a diferenga de interesses dos
alunos das duas modalidades de ensino. Uma das causas mencionadas seria a falta de
interesse dos alunos do ensino regular durante as aulas, nao permitindo, nem mesmo,
lembrar de contetidos e atividades que eles costumam ver e realizar com maior frequéncia,
muito menos algo que foi visto hd dois anos. O fato pode estar diretamente ligado a
faixa etdria dos mesmos (16 a 20 anos de idade). J4 os alunos da EJAM demonstram
maior interesse durante as aulas, dedicando-se melhor ao que aprendem e realizando as

atividades propostas com mais zelo.
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No entanto, apesar do maior interesse dos alunos da EJAM, o desempenho dos
mesmos foi inferior em todas as outras questdes. Segundo o professor de Geografia, a
maioria deles apresenta maiores dificuldades na aprendizagem devido ao seu contexto
s6cio-econdmico, ou seja, a maioria deles trabalha fora durante todo o dia para sustentar
suas familias, e jd chega a escola cansados, muitas vezes, apds uma dupla jornada de
trabalho (principalmente as mulheres que tém que cuidar dos filhos e de seus lares), para
agravar um pouco mais a situagao, jd possuem uma idade avancada, mas sao persistentes
no seu objetivo.

Se por um lado os alunos da EJAM fazem questdo de aproveitar da melhor
forma possivel o tempo em que estdo na escola, os alunos do ensino regular nio tém
a mesma preocupagio, jd que sio pessoas mais novas e, provavelmente, ainda nio se
conscientizaram da importincia que a educagio possui na vida de um cidadao. Nao
aproveitam os momentos na escola com o mesmo entusiasmo, pelo contrdrio, mostram-
se desinteressados e, por vezes, apdticos. Outro ponto observado na pesquisa é que o
maior percentual de acertos ocorreu quando os graficos estavam relacionados a assuntos
mais préximos da realidade dos alunos, o que mostra que, quando o grifico refere-se a
um assunto mais proximo a sua realidade, o educando apresenta menor dificuldade em
interpretéd-lo.

De um modo geral observou-se que quando se trata de tipos de grificos, o
que obteve maior percentual de acertos foi o gréfico de colunas, mostrando que é um
gréfico mais fécil de ser compreendido e interpretado. O gréfico de segmentos foi o que
obteve menor percentual de acertos, apresentando maior complexidade para os alunos e
provando que estes precisam evoluir um pouco mais no que se refere a interpretagao dos
dados inseridos neste tipo de grafico, jd que estdo aptos a reconhecer informagoes apenas
em representagdes menos complexas, como os graficos de barras, colunas e, por vezes,
o circular, mas, quando se deparam com graficos que exigem maior habilidade para sua
compreensio, mostram que necessitam de uma alfabetizagio gréfica mais efetiva. Quanto
a este ultimo (o grafico circular), os alunos nio obtiveram bom rendimento na primeira
questdo, referente ao consumo de energia no Brasil segundo a fonte de utiliza¢io (como
petréleo, gis natural, etc), pois o assunto nao estd diretamente ligado ao cotidiano deles,
sendo assim, demonstraram maior dificuldade. Quando o grafico circular foi utilizado
para apresentar um assunto mais préximo ao cotidiano da sociedade de modo geral, os
mesmos obtiveram melhores resultados, como foi o caso da questao que se referia ao uso
de drogas.

A tltima questao abordada foi referente ao nivel de dificuldade encontrado pelos
alunos no decorrer do questiondrio, ¢ o que se pode perceber é que, assim como foi
notado pela andlise das respostas encontradas em toda a pesquisa, os alunos do ensino
regular responderam em maior nimero por terem achado o questiondrio fécil, sendo
estes os que obtiveram melhores resultados; por outro lado, os alunos da EJAM foram
maioria ao responderem que acharam o questiondrio dificil. Como j4 foi mencionado,

esse resultado se reflete em uma metodologia diferenciada.
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Como proposta para reverter essa situagio sugere-se promover um ensino
integrado, exercendo a interdisciplinaridade através do uso do grafico. Esse pode e deve
ser trabalhado em Portugués (por ser uma forma de comunicagdo), na Matemdtica
(ele tem funcio de quantificar os dados), na Geografia (representar o espago habitado
traduzido em ntimeros), dentre outras disciplinas. Para que esse processo ocorra da
forma mais natural o professor deve se utilizar de graficos em atividades e provas,
tornando-o familiar, promovendo a aproximagao entre educando e grifico, realizando
a alfabetizagio grafica. S6 desta forma se conseguird alcancar tais objetivos, de se

decodificar a mensagem compilada nos graficos.

Consideragoes finais

Ao promover esta pesquisa, buscou-se diagnosticar como estd se desenvolvendo o
ensino naescola piblica e sea mesmaestd atingindo algumas das suas principais finalidades
no que refere-se a formacio dos alunos na educagio bésica e, mais especificamente, no
ensino de Geografia. A questdo levantada é se a escola publica estd sendo capaz de
proporcionar ao educando um estudo significativo da ciéncia geografica, levando-o a
relacionar conhecimentos dessa disciplina em seu dia-a-dia e auxiliando-o na sua vivéncia,
na sua compreensio do mundo. Esta pesquisa também tentou analisar se algumas destas
matrizes de referéncia para o ENEM (2009) estariam sendo contempladas no ensino
de Geografia, pois estao diretamente ligadas as informagdes que os educandos recebem
em seu cotidiano, exigindo destes ndo somente a capacidade de interpretar gréficos
inseridos nestas informagdes como também a capacidade de questionar e argumentar
a respeito dos diversos assuntos, percebendo o grau de importancia que os meios de
comunicagio possuem na constru¢do da sua leitura de mundo.

Com base nos dados citados na pesquisa pode-se concluir que, apesar de os
alunos do ensino de jovens e adultos afirmarem que tém contato com grificos nas
aulas de Geografia, estes apresentaram um maior nivel de dificuldade na parte que
envolve a interpretagio propriamente dita dos gréficos do que os alunos de ensino
regular que, apesar de afirmarem ter um contato menor com os grificos durante as
aulas de Geografia, apresentaram melhor desempenho ao interpretarem os mesmos.
Levando-se em consideracdo que, apesar dos esforgos do professor de Geografia em
utilizar metodologias diferenciadas no ensino dos alunos de EJAM, estes continuam
a apresentar problemas na interpretagio de grificos, obtendo resultados inferiores aos
dos alunos do ensino regular. Vale evidenciar que a questio que continha climograma
obteve maior niimero de acertos, o que converge com a fala do professor, ji que o
mesmo afirma ter trabalhado esse tipo de grifico com as duas turmas pesquisadas. As
dificuldades dos alunos de EJAM foram mencionadas de forma intrinseca e justificadas
no Parecer CNE/CEB n° 11/2000- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
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de Jovens e Adultos. Este aponta os caminhos que devem ser seguidos nesta modalidade
de ensino, mostrando que “a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagégico
proprio a fim de criar situagoes pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem
de jovens e adultos.”

A citagio acima foi utilizada para justificar a necessidade de tratamento
diferenciado para alunos de EJA. A mesma poderia ser utilizada para ilustrar o que se
pode perceber na escola em que se realizou a pesquisa, onde o tratamento diferenciado
para os alunos de EJA foi confirmado. Ou seja, além de metodologias diferenciadas, os
alunos de EJA sio, também, avaliados de forma diferenciada devido ao seu contexto
de alunos trabalhadores, alunos que superam virias adversidades para estar nos bancos
escolares, o que também ¢é pontuado no documento citado nesta pesquisa.

Apesar deste trabalho nao ter a pretensao de discutir os motivos pelos quais estes
alunos apresentam maiores dificuldades, j4 que o assunto necessitaria de um aparato
teérico muito mais abrangente, nao ¢ dificil relacionar estas dificuldades com o tempo
em que ficaram distantes da escola, com a idade avangada que quase sempre possuem
e com o seu contexto sécio-econémico, traduzindo este momento, muitas vezes, em
uma melhor oportunidade de emprego, ou mesmo uma promogao dentro seu trabalho
atual.

Torna-se necessirio explicitar que, conforme as expectativas iniciais, encontrou-
se dificuldade de compreensao na leitura dos graficos por parte dos alunos. Porém, um
dos graficos que obtiveram maior assertiva foram os climogramas, questao justificada
pela fala do professor, por trabalhar este tipo de gréfico em sala de aula. Diante desses
resultados, fica evidenciado que se necessita de uma maior atengio a utilizagio de
gréficos como um recurso diddtico nas aulas de Geografia. Pois, quando este tipo de
representagao ¢ trabalhado, os alunos nio s6 identificam como também compreendem
sua informagio. O trabalho pode comprovar o que Passini (2007) diz, que quando o
aluno tem contato orientado, ou seja, quando ele tem ajuda para entender o que estd
representado no gréfico, esse aluno tem condigdes que realizar de maneira autdbnoma
sua interpretagao.

Independentemente da metodologia utilizada para inserir os grificos no
processo ensino-aprendizagem de Geografia ou promovendo a interdisciplinaridade,
sua utilizagio ndo deve ser simplesmente por si s6. E necessario que o educando entenda
que os graficos nio representam figuras coloridas, mas que trazem dados e contetidos
que sdo representagdes do espaco vivido, do espaco geogréfico.

Portanto conclui-se que se o gréifico for utilizado como recurso didético, os
alunos serdo capazes de entender as informagoes codificadas nessa representagao. Diante
dos resultados da pesquisa, fica evidenciada a importancia de se trabalharem gréficos
dentro dos contetidos geograficos, entendendo sua necessidade, pois sua utilizagao
perpassa o Ambito escolar, sendo este um recurso também apropriado pela midia. Ou

seja, ¢ latente a urgéncia em promover uma alfabetizagio gréfica nos educandos, para que
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estes se tornem leitores criticos e decodificadores de informagdes estando capacitados
para desenvolver sua prépria leitura. Contudo, essa alfabetizagio deve comegar desde os
anos iniciais da educagio bdsica, pois a tarefa de interpretar grificos deve acompanhar
os estdgios de desenvolvimento cognitivo do aluno por se tratar de uma tarefa complexa,
e, portanto que necessita de orientagio, cabendo a escola exercer essa fungio, para que
a0 chegar no tltimo ano do Ensino Médio esse aluno tenha condi¢oes de compreender

cada significado representado no gréfico.
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Anexo

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FLUMINENSE
CAMPUS CAMPOS-CENTRO

POS-GRADUACAO LATO SENSU EM ENSINO DE GEOGRAFIA

ORIENTADOR: PROF. Dr. LINOVALDO MIRANDA LEMOS

ALUNAS: ALINE DIAS PEIXOTO E EDLANE COUTINHO

PESQUISA SOBRE A COMPREENSAO DE GRAFICOS EM GEOGRAFIA

INSTITUICAO:
DATA:

12 PARTE: FAMILIARIDADE COM GRAFICOS

1.1 MARQUE A ALTERNATIVA E NOMEIE NA SEQUENCIA CORRETA OS GRAFICOS
ABAIXO.

1- CLIMA DE PORTO ALEGRE 2- TAXA DE FECUNDIDADE DAS REGIOES
BRASILEIRAS
Pruvicalesds (mm}
TE

L]

= A R RN O S i (|
Jun Fow Mar AL MElJun Jul Ago Sl Ouf Mov Daa
Lhppad

ol i
Fonte de pesquisa: INMET — Instituto Nacional de .yoﬂ‘ wd""’ a-'”' =
P a2 [ 1eaw ¥, w

Fama: IBGE, Stuose dow no¥cackums Sochns MK
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3- CAUSAS DO DESMATAMENTO NA AMAZONIA

P Fazendas de gado 60%
Agricultura de subsisténcia 33%

Queimadas, mineragio, urbanizagio,
estradas, represas 3%

' Agio de madeireiras, legal e ilegal 3%

- Agricultura comercial de larga
escala (incluindo soja) 1%

FOMNTE: Mongabay.com

... wWww.geografiaparatodos.com.br

4- EVOLUCAO DA TAXA DE ANALFABETISMO NO BRASIL

PV

ey
60—
50-]-+50.6 %
P I S 39,7 %
L ] e L33.7 9%
oA &b T 25909%
>0 L ; ' : 20.1 %
10+ ¢ : ' H ' i
(8] T T 1 i T T
1950 1960 1970 1980 1991 1995
Ano

IBGE, 1996. In: Almanaque Brasil 97/98. Rio de Janeiro, Terceiro Mundo, 1997.
(A)1- GRAFICO CIRCULAR, 2- GRAFICO DE SEGMENTOS, - 3 GRAFICO DE BARRAS,
4-CLIMOGRAMA

(B)1- CLIMOGRAMA, 2- GRAFICO DE BARRAS, 3- GRAFICO CIRCULAR, 4 -GRAFICO DE
SEGMENTOS

(C)1- CLIMOGRAMA, 2- GRAFICO CIRCULAR, 3- GRAFICO DE SEGMENTOS, - 4 GRAFICO
DE BARRAS

(D)1- GRAFICO DE SEGMENTOS, 2- CLIMOGRAMA, 3 - GRAFICO DE BARRAS, 4 - GRAFICO
CIRCULAR
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1.2 VOCE JA VIU O USO DE GRAFICOS NA TELEVISAO, NOS SITES OU EM JORNAIS
IMPRESSOS E REVISTAS PARA ILUSTRAR ALGUMA INFORMACAO?

( ) SIM, FREQUENTEMENTE
() SIM, AS VEZES

() NUNCA

() NUNCA PRESTEI ATENCAO

1.3-COMO VOCE AVALIA A IMPORTANCIA DA INTERPRETACAO DE GRAFICOS PARA A
COMPREENSAO DE INFORMACOES QUE VOCE RECEBE NO SEU COTIDIANO?

() SEM IMPORTANCIA

() IMPORTANTE

() POUCO IMPORTANTE
() MUITO IMPORTANTE

1.4- VOCE ENTENDE OS GRAFICOS QUE VE NA MIDIA?

() SIM, SEMPRE
() SIM, AS VEZES
() QUASE NUNCA
( ) NUNCA

2a PARTE: O GRAFICO NAS AULAS DE GEOGRAFIA
2.1- O PROFESSOR DE GEOGRAFIA COSTUMA EXPLICAR OS GRAFICOS QUE APARECEM
NO LIVRO DIDATICO E NOS CONTEUDOS?

() SIM, FREQUENTEMENTE
() SIM, AS VEZES

() QUASE NUNCA

( ) NUNCA
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2.2- O PROFESSOR DE GEOGRAFIA UTILIZA-SE DE GRAFICOS RETIRADOS DE JORNAIS,

REVISTAS E OUTROS MEIOS DE COMUNICACAQO?

() SIM, FREQUENTEMENTE
() SIM, AS VEZES

( ) QUASE NUNCA

( ) NUNCA

2.3- QUANDO O (A) PROFESSOR (A) DE GEOGRAFIA INTERPRETA OS DADOS DOS

GRAFICOS, VOCE ENTENDE A EXPLICACAO?

() SIM, FREQUENTEMENTE
() SIM, AS VEZES

( ) QUASE NUNCA

( ) NUNCA

2.4- O (A) PROFESSOR (A) DE GEOGRAFIA COSTUMA INCLUIR A INTERPRETACAO DE

GRAFICOS NAS ATIVIDADES E PROVAS?

() SIM, FREQUENTEMENTE
() SIM, AS VEZES

() QUASE NUNCA

( ) NUNCA

2.5- COMO VOCE AVALIA A IMPORTANCIA DA INTERPRETACAO DE GRAFICOS PARA A

APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA?

( )IMPORTANTE

( ) MUITO IMPORTANTE
( )POUCO IMPORTANTE
( ) SEM IMPORTACIA
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32 PARTE - CONHECIMENTO E INTERPRETACAO DE SITUACOES COM
GRAFICOS

3.1- AO OBSERVAR O GRAFICO ABATXO, PODEMOS CONCLUIR QUE:

EBAEIL" CONSUMO DE ENERGIA,

r‘-‘-\.:-

(i# xsEGUNDD A FONTE

20,6%
2,4%
3,1%
4.1%
Fonte geradora Al o
| Hidroeletricidade - Alcool
| Petréleo [ Gas natural
[ Lenha e carvéo
— vegetal o= Outros |
|___ Carvao mineral I [

Fonte: Ministério das Minas & Energia, 2001.

( ) AFONTE DE ENERGIA MAIS UTILIZADA NO BRASIL E O PETROLEO
() AFONTE DE ENERGIA MAIS UTILIZADA NO BRASIL ESTA REPRESENTADA NO

GRAFICO POR “OUTROS”
() AFONTE DE ENERGIA MENOS UTILIZADA NO BRASIL E O GAS NATURAL

( ) AFONTE DE ENERGIA MENOS UTILIZADA NO BRASIL E O ALCOOL
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3.2-A0 OBSERVAR O CLIMOGRAMA DE CUIABA, PODEMOS CONCLUIR QUE:

- 1 F i b B S i

Fonte: VESENTINTI, J. Willian — Geografia do Brasil — Ed. Atica
— Sao Paulo, 2001

() HA UMA ESTACAO MAIS CHUVOSA E OUTRA MAIS SECA

( ) ATEMPERATURA MEDIA INDICA PERIODOS BEM DEFINIDOS, UM MAIS
FRIO E OUTRO MAIS QUENTE.

( ) ATEMPERATURA MEDIA SE MANTEM ELEVADA E COM POUCA VARIACAO.

() AS CHUVAS NAO OCORREM COM FREQUENCIA

3.3-O GRAFICO ABATXO MOSTRA ATAXA DE ANALFABETISMO NAS REGIOES BRASILEIRAS.
OBSERVE-O E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA.

133 145
20116 10,8

: 102 10.4
!—. TN |

£
nnnnne

Bragi®  Norte®  Mordeste Sudeste  Sul  Centro-Deste

1992 W10 * Exclusive a populaciio rural de Rondéeia,
Acre, Foraima, Pard & Amapd

Fonle: IBGE, Sintese dos indicadeves Socials 2000, . 100,
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() ASTAXAS DE ANALFABETISMO CAIRAM NO BRASIL ENTRE OS ANOS DE 1992 E

1999 EM TODAS AS REGIOES BRASILEIRAS.
() AS TAXAS DE ANALFABETISMO ERAM MAIS BAIXAS EM 1999 NA REGIAO

CENTRO-OESTE DO QUE EM 1999 NA REGIAO SUDESTE.
() AS TAXAS DE ANALFABETISMO ERAM AS MESMAS EM 1992 NAS REGIOES

SUDESTE E SUL.
() AS TAXAS DE ANALFABETISMO SAO MAIS ALTAS NA REGIAO CENTRO-OESTE

3.4-0 GRAFICO ABATXO MOSTRA O NUMERO DE USUARIOS EM DOIS DOS SITES DE
RELACIONAMENTO MAIS IMPORTANTES DO MUNDO. SOBRE ESTE GRAFICO, MARQUE
A ALTERNATIVA CORRETA.

DEMONSTRATIVO DE ACESSOS AO FACEBOOK E AO TWITTER

H 124.579
Facebock Twither
4125

G558

41343
——
bas 23539
1057 5874
cut08  noviE  der0 fevlE ma 0o JERDER mEo03 03 mi0s  sgol9

Fiosme: T pnte

() O TWITTER E O FACEBOOK TINHAM O MESMO NUMERO DE USUARIOS

ENTRE 2008 E 2009

() O NUMERO DE USUARIOS DO FACEBOOK AUMENTOU EM 20 MILHOES
ENTRE ABRIL DE 2009 E SETEMBRO DE 2009

() ONUMERO DE USUARIOS DO TWITTER AUMENTOU EM 10 MILHOES ENTRE
ABRIL DE 2009 E SETEMBRO DE 2009

() O TWITTER SEMPRE POSSUIU MAIS USUARIOS DO QUE O FACEBOOK
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3.5- O GRAFICO ABATXO MOSTRA O RESULTADO DE UMA PESQUISA EM QUE
OS ENTREVISTADOS DERAM SUA OPINIAO SOBRE QUAL E O MAIS GRAVE PROBLEMA
BRASILEIRO. OBSERVE-O E MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA.

Qual @ o mais grave problema brasileiro?

Yo
30
“Problem 7 26,2
|educagiio 1262 | 251 | 232
desigualdade social | 16,0 | | |
| desemprego 12.4 20 i | |
Epounbea———— —1oh.4 16.0
Jome: _| 53 15 ‘
[corupgo 3.5 124
i_smlldn R 3.3 | |
questiic agréria | 2.8 v f '
[Tustica | 18 i ' | 54 53
[ outros 3.2 5 | . 35 33 24 W
Probiemas Araniieirop, ano 348, | | | ] | ) | |
: : 0 - . : S
b ;
yﬁ;ﬁ P S e
Problemas

() SEGUNDO OS ENTREVISTADOS, O PROBLEMA MAIS GRAVE E O
DESEMPREGO

() O PROBLEMA MENOS GRAVE PARA OS BRASILEIROS F A FOME

() OS ENTREVISTADOS ACHAM QUE A EDUCACAO E O PROBLEMA MAIS GRAVE
DO BRASIL

() A DESIGUALDADE SOCIAL E UM DOS MENORES PROBLEMAS DO BRASIL
PARA OS ENTREVISTADOS
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3.6-O GRAFICO ABAIXO MOSTRA O RESULTADO DE UMA PESQUISA FEITA PELO CENTRO
DE ATENDIMENTO PSICOSSOCIAL DO MUNICIPIO DE CACADOR, SANTA CATARINA. A
PESQUISA MOSTRA O NUMERO DE USUARIOS DE DROGAS NO MUNICIPIO. OBSERVE E
MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA.

Cocaina 0,7%

Fonte: CAPS - Centro de Atendimento Psicossocial de Cagador — SC,2002

() ADROGA MAIS USADA NO MUNICIPIO E A MACONHA

() ADROGA MENOS USADA NO MUNICIPIO E O CRACK

() NAO HA CASOS CONFIRMADOS DE USUARIOS DE COCAINA
() O ALCOOL E A DROGA MAIS USADA NO MUNICIPIO

4-VOCE CONSIDEROU QUE ESSE QUESTIONARIO FOI:
() MUITO FACIL
() FACIL

() DIFICIL
( ) MUITO DIFICIL

Artigo recebido em: 11 abr. 2010
Aceito em: 7 dez. 2010
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