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Quando a instituicido escolar contribui para
a violéncia: um olhar sobre os portadores de
transtornos de aprendizagem

When the school contributes to violence: a comparative study of people

with learning disorders
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Falar sobre violéncia na escola parece investir
em assunto corriqueiro e com ares de
modernidade, atribuindo a esta o sentido de
um problema que se agiganta. No entanto,
podemos afirmar que a escola nio estd dando
conta de seus alunos reais porque ela continua
sendo a escola ideal para alunos ideais.
Estudos comprovam que as dificuldades de
aprendizagem trazem em seu bojo, no caso
especifico dos transtornos de aprendizagem,
um fator importante a ser considerado que ¢
o desconhecimento do assunto por parte dos
educadores. Este fato, aliado a situacées de
bulling, é, comprovadamente, um dos fatores
desencadeadores da violéncia escolar.

Palavras-chave: Transtornos de aprendizagem.
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Introdugio

Discussion of school violence seems to be and
ordinary matter with a touch of modernity,
attributing it a sense of a gigantic problem.
However, we can say that schools are not
accounting for their real students because they
remain as ideal schools for ideal students. Studies
show  that learning disabilities, specifically
those involving learning disorders, comprise an
important factor to be considered - obliviousness
of the issue by educators. This fact, combined
with bullying situations, is arguably one of the
triggering factors of school violence.

Key words: Learning disorders. Violence in
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Apesar de a aproximagio entre educagio e biologia acontecer hd séculos, muitos

educadores ainda permanecem com uma visio dicotdmica no que diz respeito a relagao
corpo e mente. Essa concepgio corrobora a ideia de que o corpo ¢ responsabilidade do
profissional de satide enquanto a mente fica sob os cuidados da educagio.

A discussio em torno deste tema estd presente nas ponderacoes de fildsofos e
cientistas e todas elas acabam por cair em duas vertentes: monista, que afirma que toda a
natureza e as relagoes da vida podem ser atribuidas a uma tnica unidade; isto é, segundo
esta doutrina filoséfica, mente e corpo sio indissocidveis. A outra vertente ¢é a dualista,
cujos adeptos afirmam a existéncia de duas naturezas, quaisquer que sejam as ordens
das ideias, ou seja, o dualismo existe na relagao alma e corpo, cérebro e mente, matéria
e espirito. Esta doutrina inclui a corrente filoséfica moderna chamada racionalismo,

representado, por exemplo, por René Descartes.
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Por outro lado, as discussbes em torno do comportamento, relacionam,
historicamente, a questio mente/corpo a questdo hereditariedade/ambiente, conhecida
ainda como natureza/criagio, inato/adquirido.

Admitir que as caracteristicas do homem estdo prontas desde o nascimento, pelo
seu dote nativo, faz parte da concep¢o nativista, enquanto que a concepgio ambientalista
admite que o ambiente é o principal responsavel pelas caracteristicas basicas do homem, ou
seja, a mente do individuo é uma “tabula rasa” a ser preenchida pela experiéncia. No entanto,
temos ainda a concepgio interacionista, acatada por esta pesquisadora, que reconhece a
implicagio tanto dos fatores ambientais quanto dos fatores hereditdrios, na determinagao
de caracteristicas fisicas e/ou comportamentais do ser humano. (PINHEIRO, 1995, p.54)

Estas concepgoes acabam por exercer forte influéncia nas crencas dos educadores
a respeito do comportamento humano. Embora na atualidade nenhum educador que se
preze desconheca a concepgio interacionista, na prética, este conhecimento nao aparece
revelado nas agdes em salas de aula. Este fato se evidencia por meio de um crescente
ntmero de alunos com problemas, dificuldades, distdrbios, deficizs de aprendizagem que
nio sio adequadamente atendidos, o que implica ter sua capacidade de aprendizagem
comprometida.

A concepeio de que a mente ¢ dissociada do corpo transporta os educadores para o
entendimento de educag¢io como um processo de maximizagio do potencial biolégico do
individuo, e aqueles (educadores) como profissionais de aprendizagem que percebem cada
aluno como unico.

No que diz respeito as politicas publicas, educa¢io e satde sempre aparecem
como dreas prioritdrias, quando na prdtica, a agenda econdmica é sempre privilegiada em
detrimento da agenda social.

Lembrando que “a satide é um estado de completo bem estar fisico, mental e social
e nio consiste apenas na auséncia de doenga ou enfermidade” (OMS, 2005, p.1) nio
podemos prescindir da satide para que a educagio aconteca.

Neste cendrio, podemos afirmar que a escola nio estd dando conta de seus alunos
reais, porque ela continua sendo a escola ideal para alunos ideais. E a homogeneizagio do
ensino, todos aprendendo as mesmas coisas, da mesma forma, submetidos a avaliagdes
padronizadas em que, contraditoriamente, o curriculo deve trabalhar a pluralidade e a
diversidade, mas a prdtica as desconsidera totalmente. (ABRAMOWICZ, 2003, p.166).

Se isso é problema para aqueles alunos considerados normais, pode-se imaginar o
que ocorre quando a barreira da normalidade ¢ atravessada e se passa para o patoldgico,

como no caso dos disttrbios de aprendizagem e das deficiéncias.

Os transtornos de aprendizagem e a violéncia

Embora se saiba que, no contexto educacional brasileiro, uma série de fatores
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contribua para o fracasso escolar, no caso especifico dos transtornos de aprendizagem,
um fator importante a ser considerado é o desconhecimento do assunto por parte dos
educadores.

Este desconhecimento gera uma série de agdes que acabam por exercer um
desservico a educacdo, transformando o que deveria ser uma oportunidade de
crescimento em uma condenagio a marginalidade.

Em nossa histéria nacional e internacional podemos citar, como exemplos, os
diversos casos veiculados na midia de alunos que, transtornados pela discriminagio
sofrida na escola, seja por qual razao seja, aplicam, de forma violenta, a resposta que hd
muito guardara em seu intimo. S30 casos de homicidios coletivos, muitos deles tendo
como alvo maior um determinado professor.

A violéncia associada a educagio é o foco de discussao nesta pesquisa, o que parece
ser contraditério, mas que ocorre de forma velada e desconhecida pela populagio, em
muitos casos, ¢, de forma acintosa e alardeada, quando a violéncia chega a extremos. E

0 que comprova o recorte abaixo:

Aconteceu de novo. Na semana passada, um garoto de 15 anos,
Charles Andrew Williams, abriu fogo contra os colegas numa
escola secunddria nos arredores de San Diego, na Califérnia.
Morreram dois estudantes, de 14 e 17 anos, e treze pessoas
ficaram feridas. O fendmeno ¢ tipicamente americano. Estudantes
também cometem homicidios nas escolas de outros paises — mas
s6 nos Estados Unidos a matanga gratuita adquiriu propor¢oes
epidémicas. O adolescente que tirou a vida de um colega e feriu
outros quatro a tiros num colégio do interior paulista, na terga-
feira passada, atirou para se vingar de uma briga. O crime foi
terrivel, mas de motivagio compreensivel. Nas escolas americanas,
os assassinatos sao indiscriminados e ocorrem por razdes bem mais
obscuras. Depois de cada nova explosao de violéncia, psicélogos,
educadores e policiais tentam juntar as pegas do ocorrido, em uma
tentativa quase sempre frustrada de entender o que se passou. Nao
hd, por enquanto, uma explicacio completa para esse fendmeno,
mas os dados estatisticos ajudam a dar uma idéia do tipo de jovem
que, ressentido por alguma razdo, se arma e atira em colegas e
professores. (http://veja.abril.com.br/140301/p_108.html).

A violéncia acima referida nio deixa clara a causa dos homicidios, ou porque
desconhece as implicagoes que um distirbio de aprendizagem ou de comportamento
pode acarretar, ou porque nio ¢ de interesse politico que isto seja veiculado.

Na realidade, a violéncia que se faz é anterior a esta maior. Retirando a causa
dos transtornos de comportamento ou personalidade, muitos desses casos colocam
como assassino e violento aquele que chega ao extremo da chacina, mas por trds desta
explosio, na maioria das vezes, muitas formas de violéncia foram cometidas contra

aquele individuo, travestidas de piadinhas, brincadeiras de mau gosto, apelidos, etc.,
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atribuidos por colegas, muitas vezes com aval da institui¢io escolar.

7

Em nossa cultura a violéncia é entendida como o uso da forga
fisica e do constrangimento psiquico para obrigar alguém a agir de
modo contrdrio A sua natureza e ao seu ser. A violéncia ¢ violagiao
da integridade fisica e psiquica, da dignidade humana de alguém.”

(CHAUTI, 2000, p. 337).

A afirmagio acima vem corroborar nossa crenga de que “brincadeiras” de escola
podem transformar criangas em adultos marginais.

Os transtornos de aprendizagem, tais como hiperatividade, transtorno do
deficit de atencio, dislexia, depressao e outras sindromes, quando nao diagnosticadas e
tratadas, podem desencadear outros distirbios, chamados comorbidades, que levam o
jovem a uso de drogas, furtos, uso abusivo de bebidas, tabagismo, transtorno alimentar
e outras condutas antissociais.

As comorbidades nio surgem 'do nada'; elas advém da autoestima rebaixada
pela falta de sucesso social e escolar somadas 4 discriminagao, zombaria e outros tipos
de bulling', praticados até pela propria familia.

Pesquisa do ISME (Instituto SM para a Educacio), em 2006, coordenada pela
professora Maria Isabel Leme (USP), compara o Brasil, Argentina, Chile, México
e Espanha e mostra que a relagio entre alunos e professores é pior em nosso pais.
Cerca de 20% dos alunos nio se sente bem na escola, onde sofre xingamentos (33,1);
20,1% diz sofrer agressoes fisicas dos colegas, e 17,1 sofre rejeicao. Para a maioria dos
professores (58,8%), a auséncia de limites impostos pelos pais na educagio dos filhos
é responsdvel pelos conflitos entre professores e alunos.

Esta afirmagio de que a falta de limites impostos pelos pais ¢ a grande vila, é
apenas a desculpa mais rdpida que se pode encontrar em casos como esses. Atribuir tao
somente aos pais a responsabilidade pela violéncia das criangas e jovens é, no minimo,
nao assumir o encargo que cabe a escola de apontar os comportamentos que fogem a
normalidade e que sio recorrentes, principalmente nas relagoes sociais.

E neste espago que a crianga comega a revelar o lado penoso de sua aprendizagem,
em caso da presenca de distarbios, e, se pais e escola ndo estiverem aliados neste desafio,

nao se justifica a atribui¢do de culpa apenas aos pais.

A legislagdo que néo traz mudangas

Embora assim pareca, a violéncia nao é um fendémeno pontual, mas o fator
individual nao pode ser desconsiderado neste contexto. No entanto é preciso, na

esteira dessa argumentagio, observar as multiplas manifestacoes da violéncia na era

! Termo modernamente cunhado para toda e qualquer forma de agressio fisica e psicoldgica que se dd de forma repetida.
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da “pés-modernidade”, imediatamente visualizadas sob o rétulo genérico da violéncia
urbana. Cabe-nos, portanto, reconstruir mentalmente a totalidade do movimento de
uma determinada realidade complexa e contraditéria que, por sua vez, possui uma
dinimica prépria que nio ¢ abstratamente criada.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) dispde sobre a protegao integral
da crianga e do adolescente. No Artigo 2° define crianga como a pessoa de até 12 anos
de idade incompletos e adolescentes, a pessoa de 12 a 18 anos de idade. No Artigo
4°, o Estatuto define as esferas protetivas da crianca e do adolescente. E dever da
familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacio dos direitos referentes a vida, a satde, a alimentagio,
a educacdo, ao esporte, ao lazer, 4 profissionalizacio, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitdria. Este artigo define a
responsabilidade conjunta da familia, da sociedade e do Estado, tripé que constitui
as instincias organicas de protecdo. Estas instincias sio autdbnomas, mas a0 mesmo
tempo co-participantes. O Artigo 5° define que nenhuma crianca ou adolescente
serd objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacao, exploragao, violéncia,
crueldade e opressio, punido na forma da lei qualquer atentado, por agio ou omissao,
aos seus direitos fundamentais. O Art. 7° define que a crianga e o adolescente tém
direito a protegao a vida e a satide, mediante a efetivagao de politicas sociais ptblicas
que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi¢oes
dignas de existéncia. No Art. 53, estd garantido o direito a educacdo. A crianca e o
adolescente tém direito a educagio, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificagio para o trabalho, assegurando-se-
lhes a protegao social.

O texto do ECA, bem como o da Constituicio Federal e da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), deixam claros os direitos que as criangas e jovens possuem e a realidade
nos mostra que esta prote¢do nio ¢ cumprida e que o campo de violéncia contra
criangas e adolescentes se alastra e vem adquirindo novas conformagdes no contexto
globalizado.

A violéncia ¢ um fendmeno social ¢ estd presente na negligéncia e violéncia
psicolégica, que Foucault (1994) denomina violéncia simbédlica.O campo de
violéncias é maltiplo e atinge jovens e adolescentes de diversas formas, como agente,
e sujeito, como sujeito e agente numa dimensao relacional.

Cabe aqui chamar a atengdo para o descompasso entre o que as politicas
publicas sociais prometem e o que elas efetivamente oferecem. As politicas para
infincia e juventude estao imbricadas pela combinagao de “remendos” de programas
do Estado Previdéncia, retificados pela dtica neoliberal e marcados pela atrofia do

Estado, contraditoriamente paralela a hipertrofia do Estado Penal, com ag¢oes como

redugdo da maioridade penal. (WACQUANT apud FONSECA, 2007).

VERTICES, Campos dos Goytacazes/ RJ, v.14, n. Especial 1, p. 219-229, 2012

223



Maria Lucia Moreira Gomes

Refazendo caminhos

Conforme apontam estudos, as dificuldades de aprendizagem sio consideradas
fatoresdevulnerabilidade psicossocial(RUTTER, 1987 apud SANTOS; MARTURANO,
1999) e os adolescentes que apresentaram dificuldades de aprendizagem quando criangas
demonstram mais problemas de ajustamento e um maior nimero de comportamentos
antissociais (SCREEN 1982 apud SANTOS; MARTURANO, 1999).

Segundo COLL et al. (1995, p.24) “¢ também necessirio conhecer quais
dimensoes psicoldgicas tém um papel mais relevante nos problemas do aluno e qual ¢,
portanto, a resposta educacional e instrucional que deve ser usada com a finalidade de
facilitar seu desenvolvimento e aprendizagem.”

Estudos realizados nesta vertente (JENKINS, 1979 apud COOL et al. 1995)
mostram que hd quatro processos que intervém em uma situagdo de aprendizagem,
quais sejam: as atividades de aprendizagem, as caracteristicas daquele que aprende, a
natureza dos materiais e a tarefa-critério.

Para que haja sucesso na aprendizagem e na formacio integral do homem, ¢
necessdrio um trabalho integrado com o trindmio escola x aluno x familia, corroborando
o fato de que estes trés elementos nao se excluem na educagio, ao contrério, se
completam, j4 que o homem, sendo um ser social, se faz na interrelagio com o outro
(VIGOTSKY apud GOMES, 2002, p.72).

Na etapa de seis a doze anos, as criangas passam por um periodo de
desenvolvimento psicossocial que faz parte da crise evolutiva em que hd o choque entre
produtividade e inferioridade. Nesta fase, “a crianga quer e precisa ser reconhecida pela
sua capacidade de realizar tarefas reconhecidas no seu meio ambiente” (ERIKSON,
1971 apud MEDEIROS et al. 2000, p. 327).

Desta forma, a ocorréncia de dificuldades de aprendizagem, conforme
Marturano (1997), pode trazer sequelas muito mais sérias do que pensa o senso
comum, considerando que o periodo escolar tem o poder de “contribuir para diferentes
trajetérias do desenvolvimento, tendo impacto sobre as experiéncias futuras do
individuo” (MEDEIROS et al., 2000, p.327).

Conbhecer as teorias de aprendizagem ¢ essencial no processo educativo, porém
¢ imperativo que se compreenda 0 modo como as pessoas aprendem e as condigdes
necessdrias para a aprendizagem, bem como identificar o papel de um professor nesse
processo. Essas teorias sio importantes porque possibilitam ao professor adquirir
conhecimentos, atitudes e habilidades que lhe permitirao alcangar melhor os objetivos
do ensino (FREITAS et al., 20006, p. 3).

Piaget (1967) postula que, ao nascer, o individuo recebe como heranga estruturas
biolégicas - sensoriais e neuroldgicas - que se perpetuam ao longo da vida e que irdo
predispor o surgimento de certas estruturas mentais. Desta forma, pode-se afirmar, de

acordo com a linha piagetiana, que o motor do comportamento humano é inerente ao ser.
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Reiterando este pensamento, Bossa (2000, p.17.), afirma que “as possibilidades
de aprender dizem respeito nio sé as condigoes fisicas, mas também as condigoes
psiquicas, e assim um nimero reduzido de criangas nio possui, no todo ou em parte, o
aparelhamento neurofisiolégico necessdrio a uma boa aprendizagem”.

Para se estabelecer, no entanto, um diagndstico afirmativo de dificuldades de
aprendizagem, ¢ necessdrio levar em conta quatro fatores, segundo Pain (1985, p.28)
fatores organicos, fatores especificos, fatores psicdgenos e fatores ambientais.

Ainda segundo esta autora (1985, p.29):

A investigagdo neuroldgica é necessdria para conhecer a adequacio
dos instrumentos as demandas da aprendizagem. O sistema
nervoso sadio se caracteriza pelo ambito de comportamento, por
seu ritmo, por sua plasticidade, seu equilibrio. Isto lhe garante
harmonia nas mudangas e consequéncia na conservagio.

Fernandez (1991) reitera que a aprendizagem sempre foi considerada sob uma
visao dualista e racionalista como um processo consciente e produto da inteligéncia,
deixando o corpo e os afetos de fora.

Para advertirmos a importancia deste estudo, devemos nos ater aos indices de
transtornos na infincia e na adolescéncia, que apontam para 10 a 20% de criangas e
adolescentes em idade escolar (TEIXEIRA, 2006, p.xix-prefdcio). Isto significa afirmar
que, no Brasil, existem cerca de 12 milhdes de jovens que tém seu desempenho escolar
comprometido por sofrerem de diversos transtornos.

No que diz respeito a questdao do abuso nas escolas, deve-se considerar que a
violéncia é um elemento estrutural das sociedades industrializadas ocidentais, jd que
se encontra de forma presente em nosso cotidiano (violéncia familiar, delinqiiéncia e
criminalidade, guerra, violéncia no desporto, nos media, etc). A violéncia na escola,
com suas especificidades, faz parte integrante deste fendmeno e nio serd facilmente
compreendida se ignorarmos lagos que ligam ambos.

Pires (2000) procurou compreender as préticas de agressividade, violéncia e
vitimagdo em meio escolar, em Portugal, definindo, no enquadramento teérico da sua
pesquisa, o conceito de violéncia. Na sua defini¢do, o autor enfatiza o uso repetido da
forga, a intencionalidade da agio e a possibilidade de os seus resultados serem fisicos ou
psicolégicos.

Gentili (apud SILVA, 1996) afirma que a existéncia de mecanismos de exclusao
e discriminagio educacional resulta, de forma clara e direta, da prépria ineficicia
da escola e da profunda incompeténcia daqueles que nela trabalham. Os sistemas
educacionais contemporineos nao enfrentam, sob a perspectiva neoliberal, uma crise
de democratizagio, mas uma crise gerencial. Esta crise promove, em determinados
contextos, certos mecanismos de "iniquidade” escolar, tais como a evasio, a repeténcia,

o analfabetismo funcional etc.
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Como ja mencionado, parece ser contraditério que, num espago de educagio,
onde as pessoas, supostamente, entram para crescer em conhecimento de mundo e
conhecimento humano, surjam os mais diversos tipos de violéncia, como vem sendo
divulgado diariamente em estudos e na midia. No entanto Weber (1920) jd afirmava que
a agdo ¢ um comportamento humano no qual os individuos se relacionam de maneira
subjetiva, e a a¢do social seria aquela que possui um sentido visado e é determinada pelo
comportamento alheio.

O autor propde que se deve compreender, interpretar e explicar respectivamente,
o significado, a organizacio e o sentido e evidenciar regularidade das condutas.Neste
sentido, parece fdcil concluir que, sendo violentado em sua subjetividade e emogées, o
aluno tenda a agredir de maneiras diversas, jd que a sociedade, como totalidade social, é
o resultado das formas de relagao entre seus sujeitos constituintes.

Quando Durkheim (1973, p. 52) afirma que “a educagao nio ¢ um elemento para
a mudanga social, e sim, pelo contrdrio, um elemento fundamental para a conservacio e
funcionamento do sistema social", fica evidente que, & medida que a instituicio escolar
agride o aluno, ou se cala diante de suas dificuldades, o que constitui outra forma de
violéncia, ela caminha no sentido oposto a esta teoria, permitindo que que a sociedade
seja aviltada em sua esséncia e permanéncia, jd que o individuo leva para as relagoes
sociais aquilo que vive no interior de sua casa e de sua escola.

A teoria de Durkeim vem corroborar a afirmativa de Vigotski que afirma que o
homem ¢ aquilo que a sociedade determina, e na auséncia do outro, ele nao se constréi
homem (VIGOTSKI, 1984). Diante disto, ousamos levantar a hipétese de que a
violéncia instituida pela escola, aqui focada na exclusao dos alunos com transtornos de
aprendizagem, vem contribuir, entre outros fatos, para a exacerbagio de uma sociedade
violenta e vitima da violéncia.

Para a confirmagdo desta hipdtese, levamos em considerac¢io o diagndstico da
realidade e a consequente necessidade de acoes correspondentes.

O Instituto Federal Fluminense, pioneiro na rede federal de ensino tem com
uma das agdes na vertente da inclusao, o Projeto Educar para Ficar, voltado para o
diagndstico e tratamento de alunos com dificuldades de aprendizagem.

Entre outras atuagdes do Projeto, foi ofertado em 2010, um curso de formagao
continuada, na modalidade a distAncia, Alunos em Conflito: os transtornos de
aprendizagem em discusséo, voltado para os alunos licenciandos do Instituto Federal
Fluminense. Um dos trabalhos propostos no curso teve com resultado uma pesquisa
com 30 professores de escolas da comunidade, sendo 5 escolas da rede publica e 1 da
rede particular, na qual foram detectadas a¢des de professores e da escola em relagio aos
alunos que possuem dificuldades. Seguem abaixo os dados colhidos:

* As turmas, de uma maneira geral, sdo, essencialmente, de cardter heterogéneo,

embora assimilem bem o conteddo;

* As maiores dificuldades encontradas pelo professor restringem-se ao excesso de
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alunos, seguido de indisciplina;

* A estratégia mais comum utilizada, para lidar com os problemas dos alunos,

¢ encaminhar para a coordenagio pedagdgica, seguida de um tempo extra, de

cardter voluntdrio, destinado ao aluno que apresenta dificuldades;

* Nos conselhos de classe, os problemas sio discutidos e encaminhados a

coordenacgdo pedagdgica que parece nada fazer, ja que, posteriormente, afirma-

se que ndo existem recursos materiais ¢ humanos que atendam aos alunos com

dificuldades;

* Os professores parecem ter ouvido falar apenas dos transtornos mais comuns

como hiperatividade, primeiramente, seguido de deficit de atencio e dislexia.

Recursos para atendimento aos pedagogo
alunos com dificuldades
m equipe

multidisciplinar

nédo existem
recursos
materiais e
humanos

0S recursos
humanos néao
atuam com os
alunos

Figura 1 — Recursos para atendimento aos alunos

com dificuldades

Classificacdo da turma n
homogéna

m heterogénea, mas
assimila o
conteudo

hetrogénea e ndo
aprende

dificil de lidar
dificuldades sdo
muitas

sdo discutidas apenas
notas

m problemas s&o
discutidos e passados
para a coordenacéo
ﬁednggica

a discussdes para
solucionar problemas
graves

nenhuma providéncia
comalunos que
apresentam

dificuldades
mndo ha conselhos de

classe

Figura 5 — Nos conselhos de classe
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Deficit de atencédo

Transtornos conhecidos
dos professores

m Hiperatividade
Dislexia
Depressao

o Sindrome de Asperger
Transtorno de panico

m Transtorno obsessivo
complusivo- TOC

Figura 2 — Transtornos conhecidos dos professores

Dificuldades encontradas

m entender e
assimilar o
contéudo

mindisciplina

passividade

numero
excessivo de
alunos

Figura 4 — Dificuldades encontradas

Estratégias para lidar com as dificuldades

ignorar

mtempo extra

coordencao
pedagogica
retira de sala

| reuniao com
pais

Figura 6 — Estratégias para lidas com as dificuldades
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Consideragées finais

As atitudes omissas da escola e autoridades responsdveis, corroborando um
quadro de exclusio no cendrio educacional, ignorando o fato de que alunos especiais
nio se restringem apenas aqueles que possuem deficiéncia fisica, baixa visao e audigao
podem exacerbar o quadro de violéncia no cendrio social. A expansao desse termo deve
ser efetuada urgentemente sob pena de termos uma sociedade violenta sob a égide do
desconhecimento alegado pelas instituigdes responsdveis por educagao e sadde.

Esconder-se sob o rétulo da “escola que inclui” no faz da institui¢do uma porta
aberta para os alunos com transtornos. E preciso avan¢ar mais do que isso, é preciso
enxergar as deficiéncias e caminhar no sentido de acolhé-las, além de mostrar o caminho
para o aluno e a familia administrarem e conviverem com este enigma, amparados por
uma clinica que facilita a convivéncia com o diferente. Este ¢ o desafio de uma escola

que exclui a violéncia e abriga a oportunidade para todos.
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