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Resumo: O presente artigo aborda a tematica da internacionalizagdo em casa, tendo comao abjetivo principal
entender as perspectivas e tracar o perfil dos docentes envolvidos no programa Glabal Classes, que proporciona
disciplinas ministradas em uma lingua estrangeira, em uma universidade do sul do Brasil. Para isso, foi realizada
pesquisa hibliografica e documental, seqguida pela elaborag8o de um questionario semiestruturado online para
os professores participantes do programa. A partir da analise dos dadaos coletados, foi possivel aferir coma se
deu a implementagéo do programa na instituicdo e articula-la com o perfil dos professores. Notou-se gue a
maioria ja séo profissionais experientes e apresentam bastante interesse na area. Entretanto, muitos ainda néo
sentem seguros para ministrar uma disciplina inteiramente na lingua adicional, o que pode estar relacionado a
uma falta de confianga em seus conhecimentos linguisticos e desconhecimento de tedricos na area.
Dessa forma, destaca-se a importancia de adotar uma perspectiva que descentralize o falante nativo.
Acredita-se gue tenha sido possivel ohservar a maneira como 0 programa proposto pela universidade tem se
desenvolvido, ampliando a pesquisa na area da internacionalizagéo na Educacgé&o Superiar.

Palavras-chave: Internacionalizagéo em casa; professor; Instituicdes de Ensino Superior.

Abstract: This article explores the theme of internationalization at home, examining the profiles of professars in the
Global Classes program, which offers classes in an additional language, at a university in southern Brazil. To achieve
this, bibliographic and documentary research were conducted, followed by the development of a semi-structured online
guestionnaire, which was applied to professors in the program. Through the data collected, it was paossible to assess
how the program's implementation happened in the institution and to articulate that trajectory with the profile of the
participant professars. It was noted that most are experienced professionals who are very interested in this area.
However, plenty still do not feel secure and/or gualified to minister a class entirely in an additional language.
This could be because of a lack of confidence in their linguistic and theoretical knowledge. Therefare, the importance of
adopting a perspective that decentralizes the native speaker is highlighted. It is believed that it was possible to observe
how the program proposed has been developed, expanding the research on internationalization in Higher Education.
Keywords: At Home Internationalization; professaors; Higher Education Institutions.

Resumen: El objetivo principal de este articulo es conocer las perspectivas y el perfil de los profesares que participan
en el programa Global Classes, que ofrece asignaturas impartidas en una lengua extranjera en una universidad del
sur de Brasil. Para ello, se lleva a cabo una investigacion bibliografica y documental, seguida de la elaboracion de un
cuestionario semiestructurado en linea para los profesares participantes en el programa. El analisis de los datos
recogidos permitio canacer la forma en que se aplica el programa en la institucian y relacionarlo con el perfil de los
profesores. Se observo gue la mayoria ya son profesionales con experiencia y estan muy interesados en el area.
Sin embargo, muchos todavia no se sienten seguros ensefiando una materia totalmente en la lengua adicional,
lo que puede estar relacionado con la falta de confianza en sus conocimientos lingUisticos y tedricos en el area.
Esto pone de relieve la importancia de adoptar una perspectiva gue descentralice al hablante nativo.
Se considera que ha sido posible ochservar cémo se ha desarrollado el programa propuesto por la universidad,
ampliando la investigacion en el area de la internacionalizacion en la Educacion Superior.

Palabras clave: Internacionalizacion en casa; profesaores; instituciones de ensefianza superior.
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Introducao

Nao seculo XXI, em um mundo tao globalizado como o atual, trocas culturais sao inevitaveis.
Sendo assim, em certa medida, a internacionalizagdo ocorre de maneira natural, principalmente
por meio das navas tecnaologias digitais de comunicacdo. Nesse sentido, a internacionalizagéo na
Educacao Superior € um reflexo da sociedade plural e conectada da contemporaneidade; e,
conseqguentemente, a ideia de um curriculo internacional tem se mostrado cada vez mais
relevante. Para Thiesen (2017, p. 998], existe uma “[...] necessidade contempaoranea de colocar
as universidades nos circuitos globais em relacdo as demandas seja no ensing, na pesquisa ou
na extens&o.” A internacionalizagdo seria uma forma de atingir esse objetivo.

Em vista disso, defende-se que as modalidades de internacionalizagdo proporcionam
aos alunos, alem da paossibilidade de aprimorar seu conhecimento em uma lingua adicional e
a insercao na esfera global, oportunidades de entrar em contato com perspectivas
diferentes. Porisso, pode ser considerada uma experiéncia com vantagens para o
crescimento pessoal, educacional e profissional dos graduandos. Dentro de uma gama
diversa de possibilidades, a internacionalizagcdo em casa tem se destacado por promaver
um acesso mais democratico a experiéncia internacional, visto que ocorre na instituicao
em que o estudante ja esta inserido (Thiesen, 2017].

A Pontificia Universidade Catdlica do Parana [PUCPR], comprometida com uma Educacéo
Superior plural, promave a internacionalizagao por meio de diversas programas, dentre eles o
Global Classes: disciplinas de graduacao, mestrado, doutorado e/ou cursos de curta duracao
ministradas em uma lingua estrangeira (PUCPR, 2023a). De acordo com 0 manual do programa
(PUCPR, 2023hb), um dos objetivas ¢ justamente demaocratizar o acesso a internacionalizacéo.
Tendo esse panorama em vista, o0 presente artigo visa tracgar o perfil dos professores envaolvidos
no programa Global Classes, oferecido pela PUCPR, a fim de analisar suas percepcoes e
trajetdrias, comparando-as com 0 proposito da universidade ao desenvaolver projetos de
internacionalizacdo. Para isso, foram realizadas uma analise dos documentos oficiais a
respeito do programa, pesquisa bibliografica acerca do tema e a aplicacdo de um guestionario
aos professores participantes. Autores como Thiesen (2017], El Kadri e Gimenez (2013],
Salgado et al. (2009], Stallivieri (2017] e Knight (2003] possuem estudos na area de formagao
de professares e internacionalizacdo e embasam o presente artigo.

A pesguisa se mostra relevante ao abordar uma tematica pouco explorada no campo da
internacionalizacdo, ainda que essencial para seu desenvolvimento, ampliando, dessa forma,
uma area gue tem se expandido nos ultimos anos. Ademais, espera-se que a partir dos
resultados discutidos nesse artigo seja possivel contribuir para o desenvalvimento de
estrategias institucionais eficazes gue tornem a implementacao da internacionalizacdo cada
vez mais eficiente, demacratica e de qualidade, tendo em vista as dificuldades e deficits
identificados a partir das perspectivas dos docentes que colaboraram com a pesquisa e
possiveis solugbes para esses fatores.

Metodologia

0 presente artigo adota carater qualiquantitativo, visando desenvolver uma analise mais
completa dos dados. Enguanto pesquisas quantitativas utilizam apenas numergos e
estatisticas, pesquisas qualitativas abardam “qualidades de entidades e de processos que nao
sdo apresentadas em termos de quantidade, intensidade ou frequéncia” (Gil, 2021, p. 15].
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Sendo assim, uma pesqguisa mista aproveita ambos esses procedimentas, isto €, apresenta por
meio de numeros uma interpretagao contextualizada da realidade (Gil, 2019]). Para atingir o
objetivo proposto, foram realizados uma pesquisa bibliografica e documental, coleta de dados
por meio de guestionario semiestruturado e subsequente analise.

A pesquisa bibliografica € um método em que se faz uma busca por materiais ja publicados
qgue discorram acerca de temas relevantes para a pesquisa (Gil, 2022). Para este artigo,
foram selecionadas apenas aqueles desenvolvidos por autores relevantes e que diretamente se
relacionassem ao tema de pesquisa, utilizando palavras-chave como “internacionalizagéo”,
“internacionalizacdo em casa’, “educacgdo superior”, entre outras em plataformas como SciELO e
Google Académico. Aléem disso, foi realizada uma pesquisa documental, analisando os
documentos oficiais da universidade que regem os programas de internacionalizagao.

Em seguida, com base nas leituras, fichamentos e discusstes realizadas, foi elaborado um
guestionario na plataforma Google Forms. Tal formulario conta com uma parte elaborada em
conjunto com as demais alunas participantes do mesmo projeto proponente!, a qual visa
delinear o perfil de todos os participantes do questionario (incluindo docentes, alunos, manitores
e idealizadares], mas também uma secdo construida individualmente, a qual tera como enfoque
as percepgOes dos professores que ministram ou ja ministraram ao menos uma Global Class.
A fim de verificar sua eficacia, foi realizada uma pesquisa-teste, em gue as alunas participantes
do projeto responderam todas as quest8es propostas a fim de identificar ambiguidades, evitar
perguntas tendenciosas e falhas de interpretagao. Apos essa verificagao, as respostas-teste
foram eliminadas e o questionario foi reestruturado com base nos apontamentos realizados.
Tal guestionario foi o instrumento de coleta de dados utilizado para esta pesquisa, aprovada
pelo Comité de Etica no parecer 6.538.058. Ressalta-se que a participacéo era completamente
anonima e voluntaria, incluindo uma explicitagédo detalhada dos termos de consentimento antes
do inicio do questionario, apés a qual o participante poderia optar ou ndo por responder a
pesquisa de forma explicita e registrada pela plataforma. Apenas apds o consentimento,
0 participante tinha acesso as perguntas do questionario. Por fim, os dados obtidos foram
analisados de modo a abservar como refletem a implementacédo do programa Global Classes em
relagdo ao Plano de Internacionalizagao da instituicdo. Para isso, foi primeiramente feita a
elaboragéo de graficos para facilitar sua interpretagao, selecionando o modelo que melhar
ilustrasse os resultados. Em seguida, os graficos foram agrupados em trés diferentes categarias,
a fim de correlacionar os dados de forma contextualizada, relacionando: 1) o perfil dos
participantes; 2] a perspectiva dos professores; 3] a relagao professar-aluno. Ao realizar esse
agrupamento, foi possivel identificar os dados mais relevantes para a analise, 0s guais foram
comparados com a literatura da area, construida no referencial tedrico a partir da pesguisa
bibliografica, trazendo as consideragfes guantitativas para definir o panorama do contexto em
que os participantes estao inseridos e interpretando os dados de forma qualitativa a fim de
construir uma ponte entre tearia e pratica na area da internacionalizacao.

1 0 presente trabalho faz parte de uma pesquisa conjunta entre os projetos “Global Classes - um estudo sobre a perspectiva e perfil dos estudantes e
monitores envolvidos no programa de internacionalizagdo da PUCPR” e “Global Classes - um estudo sobre a perspectiva e perfil dos professores e
idealizadores envolvidos no programa de internacionalizagdo da PUCPR”. Contando com quatro pesquisas de PIBIC [Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacéo Cientifica) que, apesar de independentes, estao relacionadas, visa-se obter um panorama completo do programa, considerando as
perspectivas dos estudantes, monitores, professores e idealizadores. Por esse motivo, a secéo do questionario que traca o perfil dos participantes foi
elaborada pelas quatro estudantes, mas as seces que dizem respeito a perspectiva de cada grupo foram construidas individualmente.
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Referencial Tedrico

Para analisar o contexto atual da internacionalizacdo na Educagao Superior, € necessario
retornar para a literatura da area a fim de compreender como ela se desenvalveu, suas principais
teorias e preceitos, e seus desdobramentos ao longo dos anas. Como elucidado anteriormente,
ao longo das Ultimas décadas, o processo de globalizagdo se intensificou com muita rapidez,
principalmente devido ao desenvolvimento de novas tecnologias de comunicag&o. Em vista disso,
a nocao de internacionalizagdo passou a ter um impacto maior tanto na dimenséo pessoal
guanto na profissional. De acordo com Stallivieri [2017], o estado de mercado atual passou a,
de certa forma, exigir uma complementacdo internacional durante a formacao. Isso se deve ao
novo perfil profissional almejado por grande parte das empresas, o qual deve contar com
hahilidades como: “[...] dominio de linguas estrangeiras, facil adaptabilidade em outros paises,
boa convivéncia com estrangeiros, além do entendimento e aceitagao de outras manifestagtes
culturais, desenvolvendo, dessa forma, sua inteligéncia cultural” (Stallivieri, 2017].

Desse modo, na esfera educacional, em especial na Educagdo Superior,
a internacionalizagdo tem tido cada vez mais notoriedade, justificando seu movimento
crescente nas universidades. De certa forma, a internacionalizacao da educacgdo esteve presente
desde a Idade Meédia, na consolidacdo das primeiras universidades, as quais contavam com
professares e alunos de paises distintas (Stallivieri, 2017]. Ao longo dos seculos, entretantg,
0 conceito de internacionalizagéo foi se madificando. No inicio do século XXI, Knight (2003, p. 2,
tradugéo da autora) propds uma definicdo atualizada, conceituando internacionalizagdo como
“[...] o processo de integracdao de uma dimensdo internacional, intercultural ou global no
proposito, funcBes ou desenvalvimento da educacdo secundaria”. No Brasil, foi a partir da decada
de 90 que houve a movimentacgao por parte das universidades em direcdo a internacionalizagéo,
muitas vezes contando com incentivos governamentais (Fernandes, 2021].

Chaves (2015 apud Thiesen, 2017] aponta duas vises da finalidade da internacionalizacao
da educacao. Partindo de uma perspectiva académica, a internacionalizagdo fundamenta-se na
salidariedade e na concepgdo de educagdo como um bem publico, possibilitando trocas,
integracgao, equidade e desenvolvimento de forma intercultural. Por outro lado, o ponto de vista
econdmico prioriza a competicdo, padronizagdo, homogeneizagdo produtiva, carrida
tecnoldgica e comercializagdo. Tendo em vista o Plano de Internacionalizacdo da instituigéo,
tem-se que a PUCPR visa a primeira opgéo, isto e, uma otica que parte do dialogo e da troca,
buscando a repercussdo coletiva e social [PUCPR, 2023a). Para a Diretoria de
Internacionalizacdo (DI]), os valores que fundamentam o programa sdo interculturalidade,
incluséo, inovacgao e presenca solidaria (PUCPR, 2023a].

Atualmente, a forma de internacionalizagdo mais conhecida é o intercambio académico,
gue permite ao graduando cursar parte de sua formagaa no exteriar. Thiesen (2017], no entanto,
elenca algumas diferentes modalidades menos conhecidas pelo publico em geral:
internacionalizagcdo em casa; internacionalizagdo como cooperagao transnacional ou hilateral;
internacionalizacdo do campo dos estudos curriculares; internacionalizagdo do curriculo;
internacionalizacdo de estudos no exterior e escolas internacionais. Demanstra-se, assim,
a gama de possibilidades para a internacionalizagao educacional. Muitas vezes, a experiéncia
internacional e vista como um processo que demanda, necessariamente, condigfes financeiras
para viajar e se manter em um pais estrangeira. Em caontrapartida, a internacionalizagcdo em casa
possibilita democratizar o acesso a uma perspectiva multicultural na instituicdo em que o
estudante esta inserido. Por esse motivo, salienta-se que o presente artigo tem como enfoque
a internacionalizagao em casa. De acardo com Thiesen (2017, p. 999), ela baseia-se no uso de
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abordagens com o objetivo de desenvolver uma dimens&o internacional dentro de uma
instituicao local, ou seja, “[...] incluir as perspectivas globais e comparativas no curriculo,
alem do recrutamento de estudantes, académicaos e professores internacionais”,

No caso da PUCPR, isso e realizado por meio do programa das Global Classes, o qual
define a internacionalizagcdo em casa como “[...] a internacionalizacao independentemente da
mobilidade internacional”, a qual € realizada por meio da “[...] oferta de disciplinas de
graduacdo, especializacdo, mestrado, doutorado e cursos de curta duracdo gue utilizam a
lingua estrangeira como meio de instrugao” [PUCPR, 2023a, p. 1). Tais disciplinas se
subdividem em niveis de acordo com a utilizagdo da lingua estrangeira em sala, idioma do
material didatico e avaliagfes, sendo eles: nivel 1 (basico], nivel 2 [intermediario] e nivel 3
(avancado). Alem disso, ha o recentemente nomeado nivel 4, em que ha participacdo ativa de
professores advindos das universidades parceiras, seja de modo online e/ou presencial.

Segundo o manual, o programa tem quatro objetivas principais: a] ampliar o processo de
internacionalizagdo na instituicdo; b) consolidar a utilizagcéo de linguas estrangeiras de uma
maneira transversal; c] aumentar o destague da universidade nos niveis nacional e internacional; d]
promover a democratizacdo do acesso a internacionalizacdo. Em relagdo aos professares locais que
ministram as disciplinas, & esperado que aprimaorem seu conhecimento cultural e linguistico, alem
de incentivar a realizacdo de pesquisas e publicag@es na dimensaa internacional ([PUCPR, 2023h].

Na PUCPR, a oferta de disciplinas de graduacao em uma lingua estrangeira comegou em
2011 com o programa English Semester, a partir do qual eram dispanibilizadas para os
graduandos disciplinas ministradas em inglés. No periodo de 2016-2022, houve grande
crescimento desse programa, que em 2017 colocou a universidade como a primeira Instituicéo
de Educacdo Superior (IES] brasileira em guantidade de disciplinas em inglées. Em 2020,
foi lancado o programa Global Classes, uma versdo aprimorada e renomeada do ja existente
English Semester. A principal diferenca entre os dois € que as Global Classes nao estao
limitadas a lingua inglesa, com a propaosta de oferecer disciplinas em inglés, italiana, espanhaol,
alemdo, hebraico e grego, abrindo possibilidades alem do eixo da lingua inglesa.
Atualmente, o programa de Global Classes tornou-se o maior programa brasileiro de introducéao
de linguas estrangeiras em disciplinas de graduacdo ou pos-graduacao [PUCPR, 2023a].

Segundo Stallivieri (2017], uma IES gue objetiva incentivar a internacionalizagao “[...] deve
estar atenta aos desafios atuais e deve preparar-se de forma consciente para formar seus
cidadéos, capacitando-os para esse novo mercado globalizado”. Paor isso e importante que haja
objetivos bem delineados para tais programas. A PUCPR desenvolveu um Plano de
Internacionalizagdo para guiar o processo, o qual defende que “internacionalizar o ensino superior €
cada vez mais uma clara necessidade para toda universidade comprometida com a qualidade de
ensino, pesquisa e extensda [...]" (PUCPR, 2023a). Durante o periodo 2023-2028, a PUCPR (20232]
visa expandir o programa Global Classes, postulando alguns ohbjetivas como aumentar a adeséo de
professores e a oferta de disciplinas nivel 3 e nivel 4 [a mais recente expansdo do programa).
0 presente artigo busca elucidar a perspectiva dos professares participantes de forma a verificar a
expansao e o impacto dele, baseando-se no Plano de Internacionalizac&o da instituigao.

Para isso, € necessario considerar a trajetdria e perspectiva desses professores.
A identidade profissional de um docente € a base de qualquer programa educacional, pois e
ele quem tera contato direto com os estudantes, e € a sua formacdo que o distingue.
Segundo Branco (2019, p. 16), trata-se de um “[...] processo constante de autoformacgéo,
gue tem como alvo o aprofundamento do conhecimento em busca de uma melhoria consigo, com
0s alunos e com o ambiente que se encontra”. No entanto, Marcelino e Verniano (2022, p. 131)
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apontam gue, em geral, pesquisas sobre o tema “[...] trazem o protagonismo para guestfes de
abordagens, de metodologias e de filosofias de ensino, o que deixa a formacgao linguistica do
professor para atuar nesse contexto em segundo plano”.

Por conseguinte, ao elaborar o questionario online a ser aplicado para esta pesquisa,
foram adicionadas perguntas gue considerassem essas duas dimensdes da trajetoria profissional
do docente, uma vez que as duas foram consideradas de igual importancia. E relevante retomar
ainda gque atualmente existe uma oferta limitada de cursos e formagfes para professores
inseridos em contextos bilingues (Salgado et al, 2009), o que pode ser um obstaculo no
desenvalvimento da formacéao continuada nessa area.

Um dos diferenciais da PUCPR € a insercdo de seus professores em cursaos de formacao
comao o “Faculty Development Course: Teaching in an Additional Language”, que em 2019 foi
oferecido para decanos, coordenadores, professores e agentes de internacionalizagéo da
universidade com os aobjetivos de discutir questfes linguisticas, proporcionar ferramentas
pedagadgicas e aumentar a mativagao dos envolvidos para a oferta de disciplinas lecionadas em
outros idiomas (English [...], 2019]). Ja em 2024 e 2025, a oferta do curso foi realizada para o
Campus Toledo, voltada aos agentes de internacionalizacdo, coordenadores de curso e
professares gque tinham interesse em conhecer melhor o contexto internacional de atuacéo e
fomentar as ofertas de disciplinas em outras idiomas [EEH [...], 2024; A formacéao [...], 2025],
isto e, as Global Classes. Por meio da aplicacdo do curso ja foi notavel uma maior mativagdo nas
ofertas de disciplinas e também nas perspectivas dos professores, porém reconhece-se a
necessidade de formacao de outros grupos de professares da instituicao.

Grande parte das vezes, professores nao-nativos sentem-se inferiores aos nativos
(Seidlhafer, 1999 apud El Kadri; Gimenez, 2013). Essa crenga pode afetar sua confianca em sala
de aula, por isso & importante reiterar que ndo apenas 0s alunos, mas tambéem os professores
tiram proveito de programas de internacionalizagéo, que podem ajuda-los a desenvolver maior
confiangca em seu conhecimento linguistico. Ademais, isso demaonstra a necessidade de
descentralizar o falante nativo como modelo ideal. No caso do inglés, existe a nogao do Inglés
coma Lingua Franca (ILF), a qual tem tido cada vez mais destague em pesquisas. Isso porgue
“[...] enquanto a perspectiva do inglés como lingua estrangeira procura situar o aprendiz como
um ‘nativo imperfeito’, a do inglés como ‘lingua franca’ requer a transcendéncia de uma
identificagdo marcada pelo territorio geografico ou linguistico” (El Kadri; Gimenez, 2013, p. 125].

Tal perspectiva aponta a existéncia de “multiplos ingleses”, isto g, diferentes maneiras de se
comunicar na lingua inglesa. Consequentemente, nao coloca o falante nativo num patamar acima
do falante ndo-nativo. Adotar e reforgar essa visdo em programas de internacionalizagdo em casa
diminui o foco em padronizagfes normativas que tem apenas o falante nativo como base. Além
disso, possibilita beneficiar-se das vantagens de docentes nao-nativos como bilingues,
propiciando tambem um aumento na confianca desses profissionais em suas praprias habilidades
(El Kadri; Gimenez, 2013]. Em vista disso, parece mostrar-se proveitoso averiguar se tal
perspectiva tem feito parte do programa Global Classes, visto que existe uma “[...] necessidade de
cansiderar o inglés como um fenémeno linguistico e de valorizar suas multiplas formas, focando
em estratégias e habilidades interculturais” (El Kadri; Gimenez, 2013, p. 132). Apesar de a ILF
aplicar-se exclusivamente ao inglés, defende-se aqui que a descentralizagao do falante nativo €
uma perspectiva benefica também no caso das demais linguas estrangeiras que compfem 0
programa. Aléem disso, tem-se que a maior parte das Global Classes € ministrada na lingua inglesa.
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Um dos maiores desafios para o professor inserido em um contexto bilingue — ou ate
mesmo multilingue —, como é caso de muitas Global Classes, visto que gue contam com
estudantes gue utilizam mais de um idioma, € o fato de ser um “[...] sistema dinamico em que
duas ou mais linguas participam em niveis quase sempre bem variados projetando graus de
proficiéncia linguistica diversos nas muitas praticas das linguas e com experiéncias de muitas
culturas” (Salgado et al, 2008, p. 8043]. Par esse motivo, considerar a abordagem de lingua
utilizada em sala é essencial. Afinal, ela € mais do que um “guia” para o ensino de uma lingua
estrangeira, pois inclui crengas e principios que refletem o contexto em gue sao desenvalvidas e
utilizadas (Souza, 2013]. Neste artigo, sdo destacadas duas principais: aprendizado integrado
entre lingua e contetdo [CLIL - Content Language Integrated Learning] e inglés como meio de
instrugao (EMI - English as Medium of Instruction).

Tais abordagens possuem muitas similaridades, pois ambas pressupfem 0 UuSoO
de uma lingua estrangeira como um meio de instrugdo (Souza, 2018; Lasagabaster, 2022].
O CLIL aponta gue isso & proveitoso pois promove situagfes reais do uso da lingua,
desenvolvendo uma integragcao entre lingua e conteudo de maneira equilibrada, estando
baseada na chamada “triade conteddo-lingua-habilidades” (Souza, 2013, p. 49].
Além disso, espera-se que promova a interdisciplinaridade. Souza (2019, p. 49] aponta que
“na escola, a integracao entre lingua e conteudo em contextos de Educacdo Bilingue no
formato proposto em CLIL decorre da demanda da sociedade por um aprendizado integrado
em um mundo também integrado [..]". Dessa forma, um dos principais desafios dessa
abordagem para os professores reside na quantidade de conhecimento exigido do docente,
tanto em relagdo a lingua de instrugdo gquanto ao conteldo, podendo tarnar o planejamento e
desenvolvimento das aulas mais trabalhoso para o profissional. Ademais, por conta da
integracao entre lingua e conteldo, espera-se que o desenvolvimento linguistico do aluno seja
aferido pelo professor. Nesse casa, muitos dos professares que ainda se sentem inseguros em
relagdo ao seu praprio conhecimento linguistico podem acabar sentindo-se intimidados.
Em contrapartida, seu grande beneficio reside na utilizagdo auténtica da lingua em sala de aula.

0O EMI, por sua vez, acaba sendo utilizado principalmente na Educagdo Superior.
Oe maneira analoga ao CLIL, postula o uso da lingua inglesa em disciplinas académicas.
Segundo Lasagabaster (2022]), nao se trata de uma abordagem educacional, mas sim de uma
decisao politica, que tem como objetiva, alem de desenvaolver a proficiéncia de alunos locais,
atrair estudantes internacionais. Essa abordagem pode ser uma ferramenta para desenvalver
nos alunos o vocabulario e a capacidade de leitura em areas especializadas de suas
respectivas formacdes [Lasagabaster, 2022), o que € uma das propostas do programa Global
Classes. Isso e importante porgue, muitas vezes, o inglés que os alunos adquirem ao longo de
sua vida nao esta apto para a linguagem especializada necessaria em ambientes académicas.
Diferentemente do CLIL, em que se busca manter um equilibrio entre o ensino de lingua e
conteudo, o EMI n&o possui essa preocupagao, isto €, o foco esta inteiramente no conteddo.
Porisso, existem pesquisas que questionam sua eficiencia para a aquisicao e/ou
desenvolvimento da lingua inglesa nos estudantes (Lasagabaster, 2022), alem de néo
solucionar as dificuldades advindas das insegurancas dos professares em relacdo ao uso de
uma segunda lingua em sala de aula. Ressalta-se mais uma vez que, apesar de 0 EMI estar
ligado ao inglés, seus principios podem ser aplicados no caso de outras linguas.
Inclusive, o terma French-medium instruction (FMI] ja é utilizado em universidades canadenses
anglofonas para descrever uma abordagem similar (Marshall; Moore; Himeta, 2021).
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Em relacdo a ampliacdo do EMI, evidencia-se que Daufoz e Smit (2016) optaram pelo
termo EME, isto e, English-Medium Education, o qual foca em todos os aspectos gue envolvem
ensino, aprendizagem, pesquisa e administracao de programas, e nao apenas na instrugdo ou
ensino. Posteriormente, em 2020, as autoras ampliaram o termo EME para EMEMUS
(English Medium Education in Multilingual University Setting), ou seja, 0 uso do Inglés comao
Meio de Educagdo em contextos Universitarios Multilingues, o que acaba abrangendo o termo
EMI e se relaciona um pouco mais com o estudo agui em guestdo. Sendo assim, o principio
aqui aplicado sera baseado no EMEMUS, apesar do uso da sigla EMI, reconhecendo as
necessidades de mudancas e adequagfes aos novos pensamentas e mundo contemporaneo.

Ademais, os metodos, atividades e atitudes desenvolvidos em sala de aula em relagao a
utilizagcdo da lingua estrangeira tém também como base a crenga do professor acerca da
agquisicdo da lingua. Pishghadam, Adamson e Shayesteh [2013] enumeram trés principais
movimentos linguisticos que oferecem perspectivas sobre o tema: behaviorismo, cognitivismo e
sacio-cognitivismo. Para o behaviorismo, oriundo da década de 1950, a aguisicdo de uma lingua
estaria relacionada a repeticao e ao hahito, sendo assim, o estudante aprenderia por meio de
estimulos, os quais evacariam respostas comportamentais positivas (Hutchinson; Waters, 1987
apud Pishghadam; Adamson; Shayesteh, 2013]. Se o aprendizado n&o ocorresse da forma
desejada, isso significaria que os estimulos selecionados pelo professor ndo sao eficientes.
Na visdo cognitivista, por sua vez, original dos anaos 70, a aquisicao da lingua ocorreria de
maneira consciente, tendo o estudante como um participante ativo desse processo
(Ausubel etal, 1978 apud Pishghadam; Adamson; Shayesteh, 2013]. Dessa forma,
0 envalvimento do aluno com sua propria aprendizagem seria um dos fatores mais influentes
(Pishghadam; Adamsaon; Shayesteh, 2013]. Por fim, o movimento sacial ou socio-cognitivista
postula gue a interagdo social € o elemento indispensavel, promovendo uma aprendizagem
auténtica baseada em cenarios reais de comunicacgédo (Pishghadam; Adamson; Shayesteh, 2013].

Outrossim, Pishghadam, Adamson e Shayesteh [2013] apresentam, ainda,
um movimento recente que parece oferecer uma perspectiva adicional, defendendo que os
aspectos emocionais influenciam tanto o aprendizado guanto o ensino de uma lingua.
Isso porgue a compreensdo linguistica esta pautada na experiéncia pessoal, a qual se
relaciona a emocédo. Considera-se que a crenca acerca da aquisicdo de lingua reflete-se na
pratica docente, por isso se trata de um elemento a ser observado.

Resultados e Discussao

Tendo em vista o panarama teorico tracado em relacdo a internacionalizagdo em casa,
suas abordagens, teorias e métodos, pode-se passar para a analise dos dados levantados a
partir de um guestionario voltado aos professores envolvidos com o programa das Global Classes
na PUCPR, considerando suas trajetarias e perspectivas.

0 perfil dos participantes

A pesquisa contou com um total de 213 respostas de individuos de diversos setares da
universidade, entre alunos, professores e idealizadores do setor administrativo.
Considerando os diferentes setares envolvidos com o programa das Global Classes, mostra-se
relevante delinear o perfil dos participantes do programa em geral, a fim de delinear o contexto
em que o programa esta inserido de maneira mais aprofundada. Nota-se gque a maioria
(50,7%)] se identificou como do género masculino; no entanto, a diferenca e de menos de 1%,
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visto que 49,3% pertencem ao genero feminino (Grafico 1). Esse dado mostra-se bastante
positivo, apontando uma participacdo mais igualitaria e equilibrada no programa.

Grafico 1. Género dos participantes

W Masculino

Feminino

Faonte: As autaras (2025)

Em relagao a area de atuacdo/participacdo na universidade, percebe-se que (21,6%] esta
na Escola de Educagao e Humanidades. A Escola Politécnica conta com 20,2%; de Ciéncias da
Vida com 14,1%; de Belas Artes com 11,3%; de Direito e de Negocios com 9,4% cada; de
Medicina com 6,6% e Arquitetura e Design com 3,8%. O setor administrativo e o programa
American Academy contam com parcelas de 1,9% cada, como pode ser observado no Grafico 2.
Ao visualizar tais dados, € possivel que sejam tomadas medidas institucionais para incentivar
alunos e professores das Escalas com menar aderéncia, visando um programa que atende a
todas as areas da universidade.

Grafico 2. Area de atuacédo/participacédo dos respondentes

Vocé atua/estuda em qual Escola na Universidade?

® Educagéo e Humanidades
m Ciéncias da Vida
Belas Artes
B Arquitetura e Design
H Direito
Medicina
m Negocios
| Politécnica
American Academy

Setor Administrativo

Fonte: As autaras [2025)
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Desse modo, maostra-se relevante observar como 0s respondentes conheceram o
programa Global Classes, para gue possam ser elaboradas medidas institucionais mais
abrangentes e eficazes a fim de aumentar o alcance do programa na universidade.
De acordo com o Grafico 3, a maior parte dos respondentes (43,2%] conheceu o programa a
partir de reunifes institucionais, possivelmente ligando esse dado aos docentes e idealizadores.
Outra grande parte [22,5%) conheceu por meio de recomendag&o em sala de aula, o que pade
ser uma parcela dos estudantes, aléem de 9,9% gque seguiram a indicagdao de colegas.
Uma parcela minima (1,4%) relata que tomou conhecimento por meio das redes saciais,
enguanto 23% ndo especificou como conheceu o programa.

Grafico 3. Como os participantes conheceram o programa Global Classes

Como conheceu o programa Global Classes?

Redes Sociais

H Indicacdo de colegas

Recomendagao em sala de aula

MW Reunides Institucionais

m Jutros:

Fonte: As autaras (2025

Dentre os participantes, 106 eram professores, S do setor administrativo e 102 eram
estudantes. Entre os alunos, 19 fazem ou ja fizeram parte do programa de monitoria,
configurando-se também como monitores. Na proxima segdo, as respostas analisadas
pertencem exclusivamente aos docentes, foco do presente artigo.

Global Classes: a perspectiva dos professores

A trajetdria e formacdo de um professor se refletem na sua pratica, por isso € relevante
explorar a visdo dos participantes do programa para que Se possa observar a maneira como ele tem
sido implementado e expandido na instituicdo. Graves (2000 apud Fernandes, 2021] discorre que
as decisfes tomadas por docentes sag, muitas vezes, influenciadas pelo contexto em que vivem e
trabalham, assim comao experieéncias prévias e crengas pessoais. A fim de tragar um pouco melhar o
perfil dos docentes que ministram Global Classes, ressalta-se que a grande maiaria (56,6%) €
formada por doutores e 16% concluiram pds-doutorado. Isso demonstra que os docentes atuantes
no programa, em geral, sdo pesquisadores experientes e com uma bagagem académica bastante
relevante. Uma parcela menor (11,3%) esta buscando uma formacgédo continuada, tratando-se de
doutorandos, e um participante (0,9%) esta realizando sua pesquisa de pos-doutorado.
Mestres comp8em apenas 11,3% dos participantes, como € possivel verificar no Grafico 4.
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Grafico 4. Nivel de formacéo dos participantes

Qual é o seu nivel de formacgao?

W Graduacdo

B Pos-Graduagao
Mestrando

B Mestre
Doutorando

H Doutor

m Pos-Doutorando
Pds-Doutorado

Outro/Prefiro nao informar

Faonte: As autaras (2025)

Correlacionando esses dados ao Grafico 5, o qual aponta o tempo em que 0s docentes atuam
na docencia, nota-se que o0s docentes participantes do programa Global Classes, alem de
academicos experientes, em geral, ndo sao novos professares, vista que apenas 7,5% lecionam ha
menos de 5 anos. Dentre eles, 34,9% estao na docéncia ha entre 5 e 15 anos, 31,1% entre 16 e 25
anos e 26,4% ha mais de 25 anos, demonstrando larga experiéncia dos docentes em sua profissao.

Grafico 5. Tempo na docéncia

Ha quanto tempo leciona?

Menos de 5 anos

mEntre 5e 15 anos

Entre 16 e 25 anos

m Acima de 25 anos

Fonte: As autaras (2025

Em relagcdo a docéncia na PUCPR especificamente, a grande maioria [49,1%] esta na
instituicdo ha entre 5 e 15 anos. Dessa forma, esses profissionais podem ter observado ou
participado do processo de internacionalizacdo em casa na PUCPR desde seu inicio com o
English Semester em 2011. Por isso, sua contribuicdo para a pesquisa mastra-se bastante
pertinente. Trabalham na universidade ha menos de cinco anos 18,9% dos docentes, a mesma
porcentagem [18,9%] compte os professores que lecionam na PUCPR ha entre 16 e 25 anos.
Apenas 13,2% estéo na instituicdo ha mais de 25 anos [Grafico 6].
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Grafico 6. Ha quanto tempo os participantes lecionam na PUCPR

Ha guanto tempo leciona na PUCPR?

m Menos de 5 anos

mEntre 5e 15 anos

Entre 16 e 25 anos

Acima de 25 anos

Faonte: As autaras (2025)

Os participantes vém das mais diversas areas: ciéncias exatas, engenharias, ciéncias
bioldgicas, ciéncias sociais, belas artes, negacios e direito. Tanto formacgfes em bacharel
guanto licenciatura, demonstrando uma variedade de perspectivas que englobam todas as
escolas da universidade, passibilitando a realizacdo de uma pesquisa abrangente acerca das
Global Classes na instituigao.

Percebe-se, a partir dos dados no Grafico 7, que atualmente a maioria dos participantes
(54,7%]) ministra apenas uma disciplina Global Class, no semestre em que a pesquisa foi
realizada, 20,8% ndo lecionava uma Global Class naguele momento, mas ja havia ministrado ao
menas uma, e 19,8% s&o responsaveis por duas ou trés disciplinas, enquanto 4,7% ministram
quatro ou cinco disciplinas.

Grafico 7. Quantidade de Global Classes ministradas pelos participantes

Quantas Global Classes vocé leciona atualmente?

W Apenas 1

2ou3

4oub

W Nao estou lecionando
Global Class neste
semestre

Fonte: As autoras (2025)
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Ja em relagdo aos idiomas em que as disciplinas sdo lecionadas, nota-se gue 92 das
disciplinas (ou seja, 86,8%] sdo ministradas em lingua inglesa. Isso provavelmente deve-se ao
fato de o inglés ser a lingua estrangeira em gque 0s alunos mais comumente possuem dominio.
Em proporcdes menaores, 0s outros idiomas sdo: francés (7 disciplinas]), espanhol
(5 disciplinas] e italiano (1 disciplina], conforme o Grafico 8 (em formato de multipla escolha).
Isso demanstra uma passivel dificuldade na implementacdo de Global Classes em idiomas para
além do eixo da lingua inglesa, idioma dominante no programa. Um total de 7 participantes
responderam que ministram suas aulas em lingua portuguesa. Nesse casg, fazem referéncia a
disciplinas de nivel 1, nas quais apenas os materiais didaticos e referéencias bibliograficas
encontram-se na lingua estrangeira, enquanto a aula em si € realizada em portugués. Apenas dais
participantes especificaram que, apesar de lecionarem em paortugués, utilizam materiais em inglés.

Grafico 8. Idiomas em que sao lecionadas as Global Classes

Em que idioma vocé leciona sua Global Class?
Italiano I 1

Global Class | - Portugués - 7

Aleméo 0

Espanhal - 3
Francés - 7

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Fonte: As autoras (2025)

Percebe-se que, sequndo o Grafico 9 (em formato de multipla escolha), a grande maioria dos
participantes (66] leciona disciplinas de nivel 1. Interessantemente, a segunda categoria com mais
respostas € o nivel 3, visto que 29 participantes selecionaram essa opgao. Ja o nivel 2 conta com
17 respondentes. O nivel 4 € compaosto por 8 docentes, o que € bastante positiva, considerando o
recente desenvalvimento desse nivel e comprovando a expansao continua do programa.
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Grafico 9. Niveis em que sao lecionadas as Global Classes

Qual é o nivel da[s] Global Class(es] que vocé leciona?

nivel « [
nivel 2 [N -

0 10 20 30 40 a0 60 70

Fonte: As autaras [2025)

Uma vez que a pergunta permitia multipla escolha, pode-se inferir que alguns professores
ministram mais de uma Global Class, em niveis diferentes. De acordo com o Plano de
Internacionalizag&o da instituicéo, a universidade tem como objetivo aumentar a adesao de
professores e a oferta de Global Classes de nivel 3 e nivel 4 (PUCPR, 2023a]. Por esse motivo, fai
perguntado aos professares que ministram disciplinas de nivel 1 ou 2 o que os impede de subir
de nivel. Alguns participantes argumentaram que a disciplina € obrigataria na grade do curso em
gue lecionam. Segundo o manual do programa, no caso de oferta de uma matéria obrigatdria em
nivel 2 ou 3, é exigido que seja tambeém oferecida a mesma disciplina em nivel 1 [PUCPR, 2023b].
Isso demandaria que o professor desenvaolvesse 0 mesmo material tanto em portugués guanto
na lingua estrangeira, sendo necessario, dessa forma, dispanibilizar mais tempo para esse
preparo, o que pode ser uma das razfes para a nao oferta da disciplina em nivel 3 ou 4.

Ademais, alguns dos participantes relataram gue no curso em que lecionam os estudantes
nao possuem o dominio da lingua necessario para uma Global Class de nivel 3, o que faria com
gue houvesse pouca procura. Um professar exp0s sua experiéncia, relatando gue:

Professar A - 0s estudantes [...] tem [sic] muita dificuldade em participar de disciplinas
em outros idiomas. Se o curso for totalmente em inglés, tenho receio de nao ter
matriculados.

Dessa forma, parece ser necessario desenvalver incentivos institucionais para que os
alunos se interessem mais pelas Global Classes, especialmente em cursos com essa inercia,
apresentando aos alunos as vantagens de aprender um novo idioma e os beneficios de se
desenvaolver essa segunda lingua no ambiente académico.

Alem da baixa adesdo paor parte dos estudantes, diversos professores se justificaram por
conta de seus proprios sentimentos de insuficiéncia, utilizando termos como “inseguranca” e
“fluéncia”. Um dos participantes afirmou:

Professar B - Preocupacédo com erros fongticas e construcéo de frases equivocadas.
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Esse tipo de apreensao pode ser ariundo de uma visao que coloca o falante nativo como o
falante ideal. O receio por conta de “erros fonéticos”, por exemplo, parece estar relacionado a
pranuncia. Fernandes (2006 apud El Kadri; Gimenez, 2013] aponta gque, muitas vezes,
professares de inglés sentem-se em um nivel inferior em relacao ao falante nativo. Seria irrealista
assumir que essa inseguranca e exclusiva a lingua inglesa. Dessa forma, & necessario destacar que
o professar hilingue pode trazer algumas vantagens que sdo advindas de sua propria formacao,
visto que “[...] o perfil profissional para operar no contexto de inglés como lingua franca traz um
grau de complexidade maior, ao requerer expansdo da base de conhecimentos e possibilitando
0 trabalho com as diferentes variedades da lingua” (El Kadri; Gimenez, 2013, p. 127].

0 trabalho com variedades linguisticas propaosto pelo ILF, descentralizando o falante nativo,
pode ser adotado para o uso de outras linguas no contexto da internacionalizagdo em casa.
Segundo El Kadri e Gimenez [2013), pode ser que essa perspectiva faga com gue os docentes se
sintam mais capacitados e seguros em seu conhecimento linguistico. De acordo com Musliu e
Frenzel (2023, as emocdes do professor em sala de aula sao significativas tanto para os proprios
docentes guanto para os estudantes. Sendo assim, a autoconfianca do profissional na guestao
linguistica e fundamental para o bom aproveitamento do programa por todos os envolvidos.

A maior parte dos participantes (86] aprendeu a lingua estrangeira na qual ministra as aulas
em cursos de idiomas. Alem dissa, 63 respondentes relataram ter tido experiéncias internacionais.
Isso mastra um interesse pela internacionalizagéo a partir de sua vivéncia pessoal, que se traduz
na participagcdo de um programa que visa desenvalver essa vivencia dentro da universidade.
Aprenderam de forma autodidata 26 participantes, tendo um deles afirmado que o universo
cinematografico e de jogos auxiliou nesse processo, o que pode fazer com que o professar e 0s
alunos se identifiguem, pois podem ser praticas em comum de aprendizado de uma lingua
estrangeira. Uma porgdo menor (19] concordou que aprendeu esse idioma na escala regular e
apenas 4 sdo falantes nativos dessa lingua, segundo o Grafico 10 (em formato de multipla escolha).

Grafico 10. Forma como os professores aprenderam a lingua estrangeira

Como voce aprendeu esse idioma?

Residi por um tempo no exterior, sendo alfabetizadala 1 1
Em cursas, e, principalmente, na faculdade de letras 1 1
Professor particular 1 1
Experiéncias internacionais NN 63
Na escola regular N 19
Cursos de idiomas I 06
Aprendi de forma autodidata I 26

Sou falante nativo dessa lingua 1l 4

0 10 20 30 40 50 60 70 80 890 100

Fonte: As autoras [2025)
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Em relacao a idade em gue os professores aprenderam essa lingua adicional, percebe-se
que a maioria (43,4%] realizou esse aprendizado entre 11 e 18 anos, aléem de 29,2% que
aprenderam entre 19 e 25 anos. Visto que essa faixa etaria € comum nas universidades, pode ser
outro fator de identificagdo para os estudantes com os professares. Apenas 11,3% aprenderam
na infancia, entre 5 e 10 anos, e 7,5% aprenderam apas os 35 anos (Grafico 11).

Grafico 11. Idade em que os professores aprenderam a lingua estrangeira

Com que idade vocé aprendeu essa lingua?

W Fui alfabetizado nessa lingua
Entre 5 e 10 anos

mEntre 11 e 18 anos
Entre 19 e 25 anos

m Entre 26 e 30 anos

B Apds os 35 anos

Fonte: As autaras [2025)

Em relagdo a sua percepgéao de seu conhecimento linguistico, a maior parte dos professores
(44] avaliaria seu conhecimento nessa lingua com uma nota 4, sendo que 1 representaria um nivel
basico e 5 um nivel avangado. Por sua vez, 37 afirmaram possuir um nivel avangado, isto e,
identificaram-se com a nota 5. Esses dados demonstram que, em geral, os professores possuem
seguranga em seu conhecimento linguistico, o que é bastante positivo tanto para os docentes
guanto para os alunos, mas contradiz as afirmac@es anteriores de que ndo se sentem preparados
para ministrar uma Global Class de nivel 3. Alguns participantes (22) argumentam possuir um nivel
intermediario ao marcar a opgao 3. Poucos professores (3] se identificaram com um nivel basicao,
selecionando o numero 2 (Grafico 12].

Grafico 12. Autoidentificacao do nivel de conhecimento da lingua

Como vocé avaliaria seu conhecimento nessa lingua?
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Fonte: As autaras [2025)
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De maodo a estimular os professares a aceitarem o desafio de ministrar uma Global Class,
foram postuladas pela universidade algumas paliticas de incentivo. Isso foi feito por meio de
beneficios como o aumento de pontuacdo em avaliacfes institucionais, descontos de
mensalidade em cursas de idiomas promavidos pelo PUC Idiomas, participacdo em workshops e
palestras acerca do programa, alem de incentivos salariais ([PUCPR, 2023a]. Ainda assim, a maior
parte dos professores (50] aderiu ao programa por conta da busca pessoal por uma experiéncia
de internacionalizacdo e para aprimorar seu conhecimento de uma lingua estrangeira
(49 respondentes), como demonstrado no Grafico 13 (em formato de multipla escolha).
Essa perspectiva € bastante proveitosa para o programa, pois demonstra uma preocupagac em
inserir-se em um nava cantexto mundial em que a internacionalizag@o ocupa cada vez mais espaco.
Muitos também consideraram a vida profissional futura, visto que 43 respondentes tambem
tinham em mente agregar ao curriculo. Ademais, a experiéncia intercultural € um grande atrativo,
uma vez que 28 se interessaram pelo programa por conta do contato com outras culturas.
Muitas das disciplinas Global Class contam com a participacao de alunos intercambistas na
PUCPR, o gue promove um dialogo cultural ainda mais imersivo. Apenas 11 participantes
afirmaram ter tido interesse por conta dos incentivos salariais.

Grafico 13. Interesse dos professores pelas Global Classes

Por que voceé se interessou pelas Global Classes?
Contato com outras culturas mee——esssssssss——— 5
Incentivos salariais  n———— ] ]
Buscava uma experiéncia de internacionalizagio I — ———— ()
Para agregar ao meu curriculo e —.-——— | 3
Para aprimaorar meu conhecimento da lingua S — —————————— (|G
Oferecer oportunidades e contato com uma L2 para os estudantes e 7/
Por 13 anos desempenhei a funcao de coordenadora de...m 1
Para internacionalizar o curso de gastronomia m 1
Melhorar o portfolio do curso m 1
Contribuir com o curso e com a universidade m 1
Incentivo doNDE m 1
Convite para ministrar uma Global Class m 1
Buscava um novo desafio na docéncia mm 3
Por ter experiéncia com o ensino de lingua estrangeira m 1
Existéncia de literatura especializadanal2 mm 2
Ndo leciono m 1
Participacao em rede de pesquisa internacional na qual estou...m 1
Decisao do curso/administracdo e 5
Ter materiais em inglés pensando no futuro e no eventual...m 1
0 10 20 30 40 a0 60

Fonte: As autoras (2025)

Percebe-se que varios professores também acrescentaram motivagies pessoais.
Alguns apontaram que a hibliografia em lingua inglesa, por exemplo, € mais especializada,
e ao oferecer uma Global Class nao e necessario traduzi-la. Alem disso, 8 participantes foram
convidados pelas coordenagbes de seus respectivos cursos a participar do programa.
Por fim, alguns dos docentes (7] demanstraram uma viséo pautada no aluno, afirmando que
se interessaram pelo programa a fim de incentivar e auxiliar os estudantes no aprendizado de
uma lingua estrangeira.
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A relacdo professor-aluno nas Global Classes

Atualmente, tem-se que a figura hierarquicamente mais importante na sala de aula nao e
apenas o professor, e ndo € ele quem detém todo o conhecimento para ser “transmitido” aos
alunos. Pelo contrario, o estudante passa a ser o protagonista de seu aprendizado, enguanto o
professor assume a funcdo de facilitar e/ou orientar (Maciel-Barbosa, 2017]. Par esse motivg,
mostra-se igualmente relevante explorar a relagéo aluno-professor que ocorre durante as aulas.
Em primeiro lugar, € necessario aferir as crengas em relagao a aquisicdo de uma lingua, as quais sao
subjacentes a pratica docente, conforme o Grafico 14 (em formato de multipla escolha).

Grafico 14. Crencas dos professores acerca da aquisicdo de lingua

Como vocé acredita que uma lingua é aprendida?

Interesse cultural nalingua | 1
Pratica e imersdo doidioma W 2
E necesséario haver uma conexdo emocional [N 5
A partir de textos auténticos na lingua adicional [ R /5
Por meio da interagdo social [ NN GO
Precisa haver um esforgo consciente de quem aprende [ NN -
Por meio da repeticédo e habito [ NNNINGIGINININTGNGNGNGNNENNEEE c3

0 10 20 30 40 50 60 70 80 S0

Fonte: As autoras (2025)

A maior parte dos participantes (83) concaorda que uma lingua é aprendida por meio da
repeticao e do habito. Essa afirmagéo esta ligada ao movimento behaviorista, o qual postula que
uma lingua seria aprendida de acordo com os estimulos providos pelo professar, construindo um
conjunto de habitos que causaria respostas comportamentais (Hutchinson; Waters, 1987 apud
Pishghadam; Adamson; Shayesteh, 2013]. Segundo Pishghadam, Adamsan e Shayesteh (2013],
esse movimento respansahiliza unicamente o professor pela aguisigao de lingua pelos alunas.
Esse dado pode ajudar a explicar a inseguranca para ministrar uma Global Class de nivel 3, afinal,
se 0 professor se considera o principal responsavel pelo aprendizado linguistico dos alunas,
consequentemente ele cobrara de si mesmo o maximo possivel de conhecimento para ser
“transmitido” aos alunos. Uma vez que os docentes pertencem a diversas areas do
canhecimento, muitos ndo possuem experiencia com as teorias par tras da aquisicdo de lingua, o
gue pode ocasionar esse tipo de pensamento. Dessa forma, mostra-se necessario haver politicas
institucionais, comao cursos e oficinas, em vista de transformar o pensamento subjacente desses
professores de que ha uma exigéncia de “perfeicdo” linguistica inatingivel, trazendo a
perspectiva de descentralizacdo do falante nativo, conforme apontam El Kadri e Gimenez [2013].
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Dos participantes, 55 também acreditam gue & necessario haver um esforco consciente
por parte dos alunos, demonstrando que ao menos metade dos professores reconhece o papel
do aluno no propric aprendizado. Pode-se relacionar esse pensamento a perspectiva
cognitivista, a qual coloca o aluno como um participante ativa no processo de aprendizagem da
lingua e o seu engajamento como elemento fundamental [Ausubel et al, 1978 apud
Pishghadam; Adamsaon; Shayesteh, 2013). Grande parte dos participantes (80] verifica a
importancia da comunicacdo social, seguindo a visao sociocognitivista, a qual elucida a importancia
da utilizagdo auténtica da lingua em sala de aula [Pishghadam; Adamson; Shayesteh, 2013).
Contudo, apenas 43 respondentes afirmaram a importancia de utilizar textos auténticos em sala
de aula. Por fim, apenas 28 atestaram a necessidade de haver uma conexao emacional.

Em relagdo a metodologia, o EMI €& a abordagem mais empregada, visto que
84 participantes selecionaram essa opgéo, isto e, 79,2%. Nesse caso, o foco principal esta no
conteudo e o idioma € apenas 0o meio em que a instrugdo ocorre (Lasagabaster, 2022].
Apenas 16 afirmaram utilizar a abordagem do CLIL, em que a lingua e o conteludo sao
enfatizados na mesma proporgado (Souza, 2019]), conforme o Grafico 15.

Grafico 15. Abordagens ou metodologias utilizadas pelos professores

Qual metodologia vocé usa?

N&o aplico uma metodologia especifica W 2
Imersdonalingua I 1
nda I 1
N&ao conheco as metodologias I 1
N&do ministro a disciplinaem L2 (GCLN1] T 1
CLIL (Content and Language Integrated Learning) N 15
EMI (English as a Medium of Instruction) N S

0 10 20 30 40 a0 60 70 80 90

Fonte: As autaras (2025

Ademais, alguns professores expuseram nado conhecer as metodologias e abordagens
citadas, o que pode ser considerado um obstaculo para a expansado do programa. Isso pode estar
relacionado ao fato de que 66,9% dos docentes nunca realizaram um curso de aperfeicoamenta
relacionado a internacionalizacdo, ainda que 35,8% deles afirmem ter interesse. Apenas 22,6%
dos participantes buscaram um curso de formacdo nessa area, enquanto 7,5% realizaram dois
ou trés e 2,8% mais de quatro cursos (Grafico 16).
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Grafico 16. Professores que realizaram curso na area de internacionalizagéo

Voce ja realizou algum curso de aperfeigoamento
relacionado a area de internacionalizagao?

N&o
m N&o, mas tenho interesse
H Sim, apenas 1
mSim,entre2e 3

Sim, mais de 4

Fonte: As autaras [2025)

F importante relacionar as abordagens adotadas com o conhecimento teérico dos
professares em relagdo a internacionalizacdo, uma vez que a teoria guia a pratica do docente
em aula. Um dos pontos mais discutidos € o fato de que, quando se trabalha com o
aprendizado de uma lingua estrangeira, & natural que ocaorram inadequacdes linguisticas,
afinal, os estudantes estdo ainda aprendendo o novo idioma. Conforme discutido
anteriormente, as duas principais abordagens postuladas no presente artigo, CLIL e
EMI apresentam paosturas bastante diferentes em relacao a isso.

A maioria dos professores apontou que n&o corrige as inadequagfes linguisticas.
Considerando que o EMI & a abordagem mais empregada, esses dois dados se interligam, uma
vez que tal abordagem caonsidera o conteudo como foco principal (Lasagabaster, 2022,
diferentemente do CLIL, em que se busca um equilibrio entre contetdo e lingua (Souza, 2019].
Quando foi pedido aos participantes gue julgassem com gque frequéncia corrigem inadequagtes
linguisticas entre 1 (nunca) e 5 (sempre], 37 selecionaram 2. Outros 37 encontram-se bem no meio,
escolhendo o nimero 3. Uma parte consideravel (21) apontou que nunca realiza carregfes. Apenas
7 participantes marcaram a opgao 4 e 4 responderam gue sempre carrigem os alunos (Grafico 17].

Grafico 17. Frequéncia de correcao de inadequacdes linguisticas

Quanto vocé costuma corrigir inadequacoes
linguisticas?
40 37 37
35
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15
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Fonte: As autoras (2025)
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De acordo com os docentes que afirmaram fazer essas corregfes, elas ocorrem
principalmente na comunicacao com o0s alunaos, avaliagbes escritas e até mesmo conversas
informais. Poucos professores atestaram corrigir inadequacdes no caso de apresentagfes arais.
Entretanto, a maioria [(64,2%] considera a pratica importante para o aprendizado dos alunas
(Grafico 18). Uma parcela dos docentes (14,2%) nao a realiza por nao considerar o aspecto
linguistico como sua especialidade, e 2,8% contarnam esse obstaculo pedindo aos monitores
que fagam as correcdes. Apenas 8,5% afirmam ndo ser relevante pelo foco estar no conteddo,
enguantao 4,7% acreditam ser prejudicial.

Grafico 18. Crencas acerca da correcao de inadequac6es linguisticas

Voce considera isso relevante para o aprendizado do aluno?
= Sim, pois o aluno esta também aprendendo a lingua
Sim, mas ndo corrijo pois ndo € minha especialidade
Sim, por isso peco que 0s monitores o fagam
= N&o, pois o aluno esta ali pelo contetido, apenas
= Néo, acredito ser prejudicial, pois tira o foco do contetdo
= Ver respostas anteriores
= Nao ministro Global Class Nivel 3
= GCN1 utilizo apenas slides e materialem inglés

= Sim. Em uma proposta de ensinointegral.

= Entendo que pelo caracteristica da disciplina que € sincrona on line ao vivo essa corregdo ndo é adequada naguele momento

= Em trabalhos escritos, apenas, achoimportante, se ndo pode constranger o estudante e inibi-lo de tentar falar a lingua no futuro

= Essa & uma questdo delicada. Se ndo for combinado desde o inicio do semestre, a correcdo pode trazer prejuizo ao aprendizado, caso o estudante se sinta constrangido.

Fante: As autaras (2025)

Dessa forma, pode ser apontado que, uma vez que muitos professaores consideram a
pratica da corregdo linguistica importante, mas nao se sentem preparados para faze-la,
poderiam ser tomadas algumas medidas institucionais a fim de habilitar os professores que
desejarem se aprofundar na questéo das inadequac6es linguisticas. Novamente, esse dado pode
estar relacionado a prdpria inseguranca dos professores em relagdo ao seu conhecimento
linguistico, demonstrando a relevancia das emocdes e percepctes dos professares para 0
sucesso de um programa de internacionalizagao (Musliu; Frenzel, 2023].

Por fim, considerando a experiéncia com o0 programa, a maior parte dos professores
cansidera que seu canhecimento da lingua estrangeira de escolha foi aprimorado a partir da
participacao, demonstrando o impacto positivo do programa para 0s docentes participantes.
Sendo 1 pouco aprimorado e 5 muito aprimorado, 31 selecionaram a opcac 3 e outros 31
apontaram o numero 4. Uma parcela relevante (22 participantes] concorda que seu
canhecimento linguistico foi muito aprimorado. Apenas 13 respondentes declararam nao ter tido
proveito nesse aspecto (Grafico 19).
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Grafico 19. Visao acerca do aprimoramento do conhecimento linguistico

De 1 a 5, quanto vocé acredita que seu conhecimento
da lingua foi aprimorado a partir das Global Classes?

35
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Fonte: As autoras [2025)
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Dessa forma, pode-se asseverar que a experiéncia de internacionalizagao em casa a partir
do programa das Global Classes na PUCPR tem sido, em geral, proveitosa para os professores
participantes, o que era um dos objetivos do programa. Espera-se que, em anos futurgs,
0 aprimoramento dos conhecimentos linguisticos por parte dos professores os leve a
desenvolver disciplinas nos niveis 3 e 4, expandindo o programa.

Consideracdes finais

A partir da discussao desenvalvida, foi passivel tracar o perfil dos professores participantes
no programa Global Classes, oferecido pela PUCPR, analisando suas percepcgdes e trajetarias.
Tais percepcBes foram comparadas ao propdsito da universidade em relagéo a
internacionalizagdo com base na revisdo de literatura realizada. A iniciativa de
internacionalizacdo em casa da PUCPR se iniciou em 2011, com o programa English Semester,
0 gqual foi, em 2020, expandido para englobar outros idiomas além do inglés, criando as
Global Classes, ainda que essa permaneca a lingua com maior quantidade de disciplinas.

Primeiramente, notou-se que a maioria dos professares participantes € composta por
docentes experientes na area academica e de trabalho. Isso demonstra um interesse em se
inserir no caontexto mundial atual que coloca a internacionalizagdo comao um elemento cada vez
mais relevante. Apesar dessa disposicdo, a maioria dos respondentes relatou que leciona apenas
uma Global Class, a qual pertence, em geral, ao nivel 1. Cansiderando que um dos objetivas do
Plano de Internacionalizacdo da instituicdo € aumentar a oferta de Global Classes de nivel 3
(PUCPR, 2023a), mostra-se importante averiguar o motivo por tras desse dado.
Alguns dos professores relataram obstaculos em relagdo ao tempo de preparacdo para a
disciplina, mas uma parte significativa apontou que ndo sente seguranga em seu conhecimento
linguistico para desenvolver sua pratica nesse nivel. A grande maiaria dos docentes aprendeu o
idioma em que ministra sua Global Class em cursos de idiomas e cansidera ter um conhecimento
de nivel intermediaric ou avancado nessa lingua; dessa forma, a inseguranga desses
profissionais parece estar mais relacionada a sua percepgao emocional. Por conseguinte,
propde-se que medidas institucionais de descentralizagdo do falante nativo podem ser
proveitosas para criar um sentimento de autoconfianga dos professores em seus conhecimentos
linguisticos, levando a um aumento de oferta de Global Classes de nivel 3 e 4.
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Muitos dos docentes relataram ndo ter conhecimento das abordagens e/ou metodologias
para o ensino hilingue/multilingue gue ocorre em grande parte das Global Classes, como o EMI
(considerado, agui, como uma perspectiva a ser abordada por linguas alem do inglés] e o CLIL.
Tal dado se relaciona com o fato de que a maiaria dos respondentes nao realizou nenhum
curso de aperfeicoamento na area da internacionalizag&o. Talvez ao desenvalver melhar seu
conhecimento tedrico na area, 0s professores se sintam mais capacitados para ofertar
disciplinas Global Class nos niveis 3 e 4, o gque pode também ser solucionado a partir de
incentivos institucionais para a realizagdo de especializagdo na area da internacionalizagao
pelos docentes participantes.

Muitos deles ainda adotam a visdo behaviorista da aquisicao linguistica, a qual postula que o
professor € principal responsavel pela aprendizagem. Tal otica pode acabar colocando uma
pressdo nos docentes no que tange a uma “perfeicdo” linguistica inatingivel, decorrente da
centralizagao do falante nativo previamente apontada. Por esse motivo, mostra-se produtivo tomar
uma visdo que ndo coloca o professar hilingue em posicao inferior em relagao ao nativo, e sim que,
pelo contrario, aproveita as vantagens gue ele aferece no desenvolvimento de uma segunda lingua.

Apesar desses apontamentos em relagao a oferta de disciplinas nivel 3, o programa tem
sido uma experiéncia positiva para os participantes, os quais puderam desenvolver seu interesse
na internacionalizagcdo, na troca entre culturas e no conhecimento linguistico.
Ademais, o programa € bastante recente e possui muito espaco para expansao e aprimoramento.
Por fim, & importante mencionar que o questionario online coletou mais dados do que foi possivel
explorar neste artigo por conta da extens&o. Desse modo, foram selecionados aqueles mais
significativos para a abordagem proposta e que melhor respondessem ao objetivo geral.
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