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Resumo: 0O presente trabalho tem como objetivo descrever (i} a construgdo e a proposta pedagogica do
Curso de Aperfeicoamento Escola da Terra oferecido pelo Instituto Federal Fluminense (IFF]) as educadoras e
educadares do campo das Regifes Norte e Noroeste do Rio de Janeiro; e (ii] os resultados dessa agdo nos territorios
atendidos. Nesse processo, foi fundamental um mavimento constante, coletivo e critico de planejamento, agao,
observacgéo e reflex&o, primeiramente, de professares-formadores e, depois, em conjunta com professares em  formacéo,
no que se configurou como uma pesquisa-agdo. Avalia-se que: adotar a Pedagogia da Alternancia como arientagéo
tedgrico-metodoldgica na canstituicdo do Plano de Formacéo do curso foi acertado; que os dados recolhidos por meio de
Folhas/Fichas de Observacéo nas Visitas as escolas atendidas permitiram uma caracterizagdo mais detalhada das
Escolas do Campa da regido; e que a comunicagdo com o poder publico foi imprescindivel para a efetivacéo da proposicéao
formativa. Por fim, pretende-se, agora, aprimorar e ampliar a oferta do curso para outras cidades e incrementar
a proposta em nivel de Especializagao, que ja esta sendo ofertada, nas regides onde o Aperfeigoamento foi concluido.
Palavras-chave: educac&o do campo; formagao continuada de professores; pedagogia da alternancia.

Abstract: This paper aims to describe (i] the construction and pedagogical proposal of the Escola da Terra
Impravement Course offered by the Instituto Federal Fluminense (IFF] to rural educators in the Narth and Northwest
regions of Rio de Janeiro; and (ii] the results of this action in the territories served. In this process, a constant,
collective and critical movement of planning, action, ohbservation and reflection was essential, first by teacher-trainers
and, later, together with teachers in training, in what was configured as an action research. It is assessed that:
adopting the Pedagogy of Alternation as a theoretical-methodological guideline in the caonstitution of the
Training Plan of the course was carrect; that the data collected through Observation Sheets/Forms in the Visits
to the schoals served allowed a maore detailed characterization of the Rural Schoals in the region; and
that communication with the public autharities was essential for the effectiveness of the training proposal.
Finally, the aim is now to improve and expand the course offering to other cities and increase the proposal
at the Specialization level, which is already being offered, in the regions where the Improvement was completed.
Keywords: rural education; continuing teacher training; alternating learning pedagogy.

Resumen: El presente trabajo tiene como objetivo describir (i) la construccion y la propuesta pedagadgica del
Curso de Perfeccionamiento Escola da Terra ofrecido por Instituto Federal Fluminense (IFF] a educadores rurales de las
Regiones Norte y Noroeste de Rio de Janeiro; y [ii] los resultados de la accion en esos territorios. En este proceso se
produjo un mavimiento constante, colectiva y critico de planificacidn, accién, observacion y reflexian, primero, de los
profesores-formadares y, pasteriormente, con profesores en formacidn, en lo que se configuré coma investigacion-accion.
Se evalla que: adoptar la Pedagogia de la Alternancia como orientacién tedrico-metodoldgica en la elaboracion del
Plan de Formacion del curso parecig acertado; que los datos recogidos a traves de Hojas/Tarjetas de Observacion
durante las Visitas a las escuelas permitieron una caracterizacion mas detallada de las Escuelas Rurales de la region;
y que la comunicacion con las autoridades parecié muy importante para la realizacion de la propaosicion.
Finalmente, se pretende mejorar y ampliar la oferta formativa a otros locales, ademéas de mejorar la propuesta a
nivel de Especializacian, que ya se esta ofreciendo, para las regiones donde se ha completado el Perfeccionamienta.
Palabras clave: educacion rural; formacion continua de profesores; pedagogia de la alternancia.
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Introdugéo

A Escola da Terra € uma iniciativa do Governo Federal, coordenada pela Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (SECADI]
do Ministerio da Educacdo (MEC], em execugéo desde 2013 em todo o pais (Brasil, 2013].
Ate 2023, a Unica instituicao fluminense a disponibilizar essa formacgé8o a profissionais
de Educacdo do Campo era a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ],
situada na Regido Metropolitana do estado (Seropédica) e bastante distante da porcdo mais
ao norte da entidade federativa. Buscando atender de forma mais proxima e contextualizada a
demanda desses territarios, no 2° semestre de 2023, o Instituto Federal Fluminense (IFF]
passou a integrar 0 programa nacional atendendo inicialmente 0s seguintes municipios:
Campos dos Goytacazes, S&o Jodo da Barra, S&o Francisco do Itabapoana e Sao Fidelis,
na Regido Norte; e Cambuci, Itaperuna e Bom Jesus do Itabapoana, na Regido Noroeste (Mapa 1].

Mapa 1. Municipios atendidos no Aperfeicoamento Escola da Terra/IFF 2023-2024
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Fonte: CEPERJ, 2018

A proposta pedagogica arquitetada pelo IFF, em estreita observancia aos dispositivos legais
das resolucBes do Conselho Nacional de Educagao (CNE] e Camara de Educacao Basica (CEB] -
a saber:a de n® 01, de 03 de abril de 2002 (Brasil, 2002), que institui as Diretrizes Operacionais
para as Escolas do Campo, a de n° 02 de 28 de abril de 2008 (Brasil, 2008],
que institui as Diretrizes Operacionais Complementares para as Escolas do Campo e a de
n® 8 de 20 de novembro de 2012 (Brasil, 2012), que define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a FEducacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica e ao Decreto n® 7.352,
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de 4 de novembro de 2010 (Brasil, 2010], que dispde sobre a Politica de Educagao do Campo
e 0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria [PRONERA] -, baseou-se,
principalmente, nos pressupostos histéricos da Educagdo do Campo no Brasil
(Arroyo, 2004; Caldart, 2004, 2012; Oliveira, 2023; Oliveira e Campos, 2012), na perspectiva
tedrico-pratica da Educacao Popular (Freire, 1996, 1999, 2005, 2020), e na metodalogia e nos
principios formativos da Pedagogia da Alternancia (Dalia e Frazao, 2023; Gimonet, 2007).
Ademais, a instituicdo pretendeu, desde o inicio, aproveitar sua capilaridade no interior do estado
e usufruir de sua estrutura multicampi para oferecer o aperfeicoamento ags profissionais da
Educacdo do Campo. A acéo foi, par isso, construida coletivamente nos Campus de Bom Jesus do
Itabapoana e de Cambuci, contando tambem com formadores do Campus Campos Centro e Sao
Jodo da Barra, alem de convidados de outras instituicbes como os da propria UFRRJ,
experimentando assim uma pedagogia da partilha (Gimonet, 2007]). Desse mado, entende-se que
exXpor aqui esse arranjo pedagagico € imprescindivel para a avaliacdo, o aprimoramento, a validacéo e
a garantia da coeréncia da formacéao oferecida a educadores do campo pela Rede Federal de Ensino.

A problematica central do projeto foi, pois, ndo apenas tratar teoricamente dessas
premissas, mas, principalmente, demonstrar na praxis curricular (Silva, 2009] sua efetivagéo e
funcionamento. Diante disso, foi fundamental em seu processo construtivo um movimento
constante, partilhado e critico de planejamento, atuacdo, observacdo e reflexao,
primeiramente, de professores-formadores e, depois, em conjunto com professores em
formacgao, no que se configurou como uma pesquisa-agdo, na qual os sujeitos implicados
participaram ativamente e em cooperacdo da resolugdo dos problemas enfrentados
(Thiollent, 1986]. Esta proparcionou, ao mesmo tempo, o estudo da Pedagogia da Alternancia,
a adaptabilidade de seus instrumentos ao estudo em servico das e dos profissionais de
educacdo e, par meio dela, a recolha de dados da realidade.

Sendo assim, este artigo tem como objetivo descrever [i] a construgdo e a proposta
pedagogica do Curso de Aperfeicoamento Escola da Terra oferecido pelo Instituto Federal
Fluminense [IFF] as educadoras e educadores do campo das Regifes Norte e Noroeste do
estado do Rio de Janeiro; e [ii) os resultados gualiquantitativos {Demo, 2006) dos impactaos
dessa propaosicdo nos territorios atendidos. Para tantg, o trabalho se organiza da seguinte forma:
a) apresentagdo do referencial tedrico-metodologico que sustentou a construgdo
do Plano de Formacgéo, no qual se observou o ferramental da Pedagogia da Alternancia e
0 dialogo com as teorias freirianas tdo condizentes com a Educagcdo do Campo;
b) descricdo e debate sobre o0s dados relevantes da primeira  turma formada
pelo aperfeicoamento da Escola da Terra-IFF, em que sdo elencadas as primeiras impressges
da formacao no territorio fluminense; e c] exposicao das reflexdes e da avaliagdo da proposta.

Metodologia do Plano de Formagdo na perspectiva da Escola da Terra do Instituto
Federal Fluminense

Primeiramente, e importante definir que na concepcao da Escola da Terra no IFF, partiu-se
da premissa de que a Educacgéo do Campo é:
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um fenémenao da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do
campo e suas arganizagBes, que visa incidir sobre a palitica de educacdo desde
0s interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as
quest@es do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas saciais dos camponeses
e ao embate [de classe] entre projetos de campo e entre logicas de agricultura
que tém implicagbes no projeto de pais e de sociedade e nas concepcdes de palitica
publica, de educacéo e de formagao humana (Caldart, 2012, p. 2593].

Portanto, o fenomeno educativo defendido pela proposta descrita aqui se opfe
diametralmente a ideia de Educagéo Rural gue:

sempre foi instituida pelos organismaos oficiais e teve como propodsito a escolarizagéo
camao instrumento de adaptagéo do homem ao produtivismo e a idealizagdo de um
mundo do trabalho urbano, tendo sido um elemento que contribuiu ideclogicamente para
provocar a saida dos sujeitos do campo para se tornarem operarios na cidade.
A educacgéo rural desempenhou o papel de inserir 0s sujeitos do campo na cultura
capitalista urbana, tendo um carater marcadamente “colonizador”, tal como critica
Freire (1982] (Oliveira; Campos, 2012, p. 40].

Alem dissg, vale destacar que reconhecer todos os niveis de educagdo para 0S povos
campesinos como pertencentes a Educacdo do Campo, e, nesse caso, inclui-se a formagao
inicial e continuada de professores, € também um marco na concepgdo tedrica desse praojeto.
0 reconhecimento do direito a universalizacdo do acesso a educagao pela populacdo
dos territorios do campo foi uma luta politica constituida no ambito das Conferéncias para
Educacao do Campo, dos Encontros Nacionais de Educadores da Reforma Agraria, nos debates
sobre as Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo e nos Foruns de Educacéo do
Campo desde a década de 1990. Tais movimentos reivindicaram a mudanca da nomenclatura,
outrora prevista legalmente, de Educacdo Basica do Campo para Educagao do Campo,
com vistas a garantir uma formacao condizente com a realidade a um conjunto maior de
trabalhadores do e no campao (Caldart, 2012; Oliveira; Campas, 2012].

Nesse sentido, com base nos pareceres do Conselho Nacional de Educagéo:
(i) CEB n® 1/2006 [Brasil, 2006), indicando a Pedagogia da Alternancia coma melhor
alternativa para Educacdo Basica no campo; e [ii] CP n®% 22/2020 (Brasil, 2020],
recomendando que os docentes tenham formacéao, dentre outros aspectos, nesse paradigma
para atuarem em Escolas do Campo; e [iiij no Decreto 7.352 (Brasil, 2010], sobre
a Politica de Educacao do Campo (PRONACAMPO] e sobre o Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria (PRONERA], garantindo que a Pedagogia da Alternancia seja aplicada
na Educacdo Basica e na formacgdo de professores; objetivou-se adequar todo o©
instrumental desse modelo educativo a formacao em exercicio dos educadores e educadoras
oferecida pela Escola da Terra no IFF. Essa Pedagogia € uma orientacao que se configura
comao um dos pilares dos Centros Familiares de Farmacéo por Alternancia (CEFFAS]:

articulando os processos formativos locais, territoriais e pessoais, de acordo com 0s
seguintes principios: a) A primazia da experiéncia sobre o programa; b] A articulacéo dos
tempos e dos espagos de formacéo; c] Um processo de alternancia num ritmo em trés
tempas [meio - CEFFA - meio]; d) O principio da farmacéa profissional e geral associadas;
e] O principio de cooperagao, de acao e de autonomia; f] A associagéo dos pais e mestres
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de estagios profissionais comao parceiros e co-formadores. Desse modo, as vivencias
pessoais e sociais se configuram como mais relevantes que o conteudo programatico
aficial, sendo, par conta dissg, 0 ponto de partida do processo de ensino-aprendizagem.
Elas se dao nos mais variados espagos e tempas, que se articulam no plangjamento
pedagagico. Assim, o conhecimento produzido nas escolas a partir da realidade, volta ao
cotidiano, culminando na formag&o profissional e geral associadas, cujos responsaveis séo

uma multiplicidade de agentes formativas, formais ou nao (Dalia; Frazao, 2023]1.

Ela conta também “com um vasto elenco de instrumentos pedagogicas que articulam espagos,
tempos e formadares (...] organizadas no Plano de Formagao” (Dalia; Frazao, 2023, p. 522].
A adequacéo proposta no Plano Pedagodgico do Curso [PPC) Escola da Terra cumpria trés
objetivos norteadores: paossibilitar a real integracdo entre agentes formativas, momentos e
lugares (Gimonet, 2007; Queiroz, 2004) na capacitacdo de professares, incluindo-se ai o praprio
exercicio da docéncia; oferecer a vivencia na Pedagogia da Alternancia, desconhecida por muitas
e muitos professoras(es]-discentes, aliando-se, nessa proposigao, pratica e tearia
concomitantemente; e aproveitar as proprias ferramentas da Alternancia para recolher dados,
campreender o rural do interior fluminense e, assim, oferecer uma formacado contextualizada.
Desse modo, o fenomeno educativo descrito aqui se construiu a partir do exercicio constante da
pesquisa-agao, uma vez que: [i] a resolugdo para um problema coletivo - a adequacéo
contextualizada de uma proposta formativa - foi pensada empiricamente para diminuir
a distancia entre a teoria pedagogica e a pratica docente; (ii] deu-se por meio da interacéo
entre pesquisadares e outros atores; e (i) tinha uma fungéo sociopolitica de transformacao
da realidade [Nascimento; Denardin; Quadros, 2024). Alem disso, vale salientar que, por se
tratar de uma reflexdo sobre o e no cotidiano nao havia, nesse processo, uma separagao rigida
entre pesquisadores e objetos de pesquisa, ao contrario do que normalmente acontece
em outros campos cientificos. Todos e todas foram percebido(a)s e se assumiram como
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem e de pesquisa, consequentemente (Garcia, 2003].

Assim, o Plano de Formacéao do Curso de Aperfeicoamento

representa a orquestracdo do conjunto dos componentes do dispositiva pedagogico
(...) garante a /mplementacdo organizada da alterndncia. Agencia e estrutura o
percurso formativo [...] lhe confere um eixo diretor, uma coluna vertebral,
uma progresséo, uma coeréncia. Torna o visivel inteligivel para todos os parceiros,
ou seja, a equipe [..] integra, da coeréncia as finalidades do projeto educativo,
enuncia os objetivos e as etapas, articula os tempos, as atividades e os conteudos
do campo socioprofissional com aqueles do programa. Em outros termos, pode-se
defini-lo como “o plano de voo” do percurso formativa e educativo (Gimonet, 2007, p. 70].

0 Plano contou com quatro madulos, que podem ser compreendidos comao guatro
grandes temas integradores/geradores: Introducdo a Educacdo do Campo; Linguagens,
Ciencias Humanas e Saberes Tradicionais; Perspectivas Socioambientais na Construgdo do
Conhecimento Agroecaologico; e Seminario de Encerramento. Partiu-se da perspectiva freiriana
sobre o tema gerador “porque qualquer que seja a natureza de sua cOmpreensao, coOmo a agao
por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros temas que,

! Ver também: Dalia (2012]; Fraz&o (2015]; Gimanet (2007).
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por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas”. Freire (2005, p. 108] entende
que inquiri-los é investigar “o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar
sobre a realidade, que e sua praxis.” (Freire, 2005, p. 114].

Compunham, pois, o 1° Modulo as disciplinas: Histadria da Educacao do Campo no Brasil e
Praticas e Teorias Pedagogicas na Educacdo do Campo. 0 2° era composto por:
Ensino de Ciéncias Sociais e Humanas na Educacdo do Campo e nas Comunidades
Tradicionais; Ensino das Linguagens na Educacao do Campo e nas Comunidades Tradicionais;
Ensino da Matematica na Educacdo do Campo e nas Comunidades Tradicionais.
Ja o 3° era formado por. Ensino de Ciéncias da Natureza na Educacdo do Campo e
nas Comunidades Tradicionais e Educagdo Ambiental Critica e Agroecologia.
0 dltimo se circunscrevia as disciplinas de Metodaologia de pesquisa e Seminario Académico.

Todos os modulos foram divididaos entre Tempo Comunidade - como preconiza a legislacao:
“integrado ao Projeto Pedagogico, Curriculo e Calendario, desenvalvido no territdrio onde habitam
0s estudantes, abrangendo atividades e processos de pesquisa, experimentacdo e extensao,
praticas sociais e laborais” [Brasil, 2023] - envolvendo, portanto, o trabalho docente,
as vivéencias saociais e familiares e a execucao de atividades formativas acompanhadas par
tutoras e tutores (também em formacédo]; e Tempo Escaola/Universidade - tambéem como previsto
na Resolugédo do CNE: “desenvolvidos na escola, na universidade e em outros espagos saociais.”
(Brasil, 2023) - no qual professores-discentes se reuniam presencialmente com professores-
formadores em trés polos, divididos de acordo com o territorio dos cursistas: um gque atendia
as comunidades de S&o Francisco do Itabapoana, S&o Jodo da Barra e Campos dos Goytacazes,
no Campus Campos Centro do IFF; outro que atendia os municipios de Cambuci e Sao Fidélis,
no Campus Avancado Cambuci, um campus Agricola; e mais um que contemplava as cidades de
Itaperuna e Bom Jesus do Itabapoana no outro campus agricola do IFF neste ultimo municipio.
Nota-se que, assim coma os principios da Educagédo do Campo e da Pedagogia da Alternancia
pressupBem, a “escola” estava inserida nos territarios, definidos pela articulagdo entre os educadores
em formacdo e ndo por uma estruturacdo administrativa do estado. Desse modo, a equipe de
professores-formadores se deslocava e se alternava entre os paolos formativos.

Ainda de acordo com esses pressupastos, a conexao entre 0s tempos e 0S espagos
formativas prevista no Plano de Formacédo (Brasil, 2023] foi realizada por meio do ajustamento
de algumas atividades e instrumentos da Alternancia. Assim, um longo Plano de Estudo -
“instrumento-chefe da pedagogia [...] meio de exploracéo, de expresséao e de formalizagéo
dos componentes de uma entidade de formagao” (Gimonet, 2007, p. 33], que se caracteriza
caomo “um guia de pesquisa elaborado pelo grupo-classe” (Gimonet, 2007, p. 69] - foi construido
no primeiro encontro presencial. Nesse roteiro de pesquisa construido coletivamente,
buscou-se estimular o olhar para os desafios do cotidiano das comunidades e do trabalho
docente, no primeiro Tempao Comunidade.

A Colocacdo em Comum do Plano de Estudo - compreendida como a segunda atividade-chave
da Pedagogia da Alternancia, pois articula os dois espagos-tempaos, estimula o ensino mutuo,
0 desenvolvimento da expressao e da aprendizagem metodologica por meio do intercambio de
reflexdes baseadas nas pesquisas individuais [Gimonet, 2007, p. 43-47) - e a Sintese -
estruturacao e sistematizacao dos debates e dos dados levantados na Colocagdo em Comum do
Plano de Estudaos (Gimaonet, 2007, p. 44 e 63] - foram realizadas no segundo encontro presencial,
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traduzidos como uma Cartografia Social (Gomes, 2017; Silva e Gomes, 2018]) dos grupamentos
alirepresentados. Esta, por sua vez, vista como um construto simbalico que priorizou
“o espaco vivido, percebido e concebido, o territério e as questBes de territorialidade
das comunidades e dos grupos saciais envolvidos no mapeamento” (Gomes, 2017, p. 101] e
ndo meramente a divisdo burocratica dos municipios atendidos pela formacgéo. Com base nos
dados extraidos desses exercicios, 0 planejamento coletivo de todas as disciplinas foi realizado,
oportunizando as professoras e aos professores-discentes a vivencia de um Curriculo:

a) Integrado, pois:

E assim pode:

A medida que o curriculo € um lugar privilegiado para analisar a comunicagéo entre as
ideias e os valores, por um lado, e a pratica, por outro, supde uma oportunidade para
realizar uma integragdo importante na teoria curricular. Valorizando adeguadamente os
contetdos, os vé como linha de conexdo da cultura escolar com a cultura social.
Mas a concretizagao de tal valor s6 pode ser vista em relacdo ao contexto pratico em que se
realiza, o que, por sua vez, estd multicondicionado por fatores de diversos tipaos, que se
convertem em agentes ativos do didlogo entre o projeto e a realidade” (Sacristan, 2000, p. 53].

ser organizado néo s6 em torno de disciplinas, como costuma ser feito, mas de nucleos
que ultrapassam os limites das disciplinas, centrados em temas, problemas, topicas,
instituicBes, periodos histaricos, espagos geograficos, grupos humanas, ideias, etc. /
Tratar-se-ia de cursos naos quais os alunos seriam obrigados a manejar referenciais teoricos,
conceitos, procedimentos, habilidades de diferentes disciplinas, para compreender ou
solucionar questdes e problemas propostos” [Torres Santome, 1998, p. 25].

b] Critico, pargue construiu

“significados que v8o muito além dagueles aos quais as teorias tradicionais nos
confinaram. O curriculo € lugar, espaco, territdrio. O curriculo € relagdo de poder.
O curriculo € trajetodria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discursag,
documenta. O curriculo € documento de identidade” [ Silva, 2009, p. 150].

c) Construido a partir das experiéncias e baseado nos pressupostos da Educacao Popular
(Freire, 1996, 1999, 2005, 2020] e da realidade da Educacdo do Campo no Brasil
(Arroyo, 2004; Caldart, 2004, 2012; Oliveira, 2023; Oliveira e Campos, 2012), assim como tambeém
defende a Pedagogia da Alternancia (Dalia, 2012; Dalia; Frazao, 2023; Gimanet, 2007), visto que:

Uma das func8es dos curriculos de educagdo do campo sera a de dar centralidade
politica e pedagogica ao direito da infancia e da adolescéncia, dos jovens e dos adultos
do campo a se conhecerem nessa especificidade histdrica e de garantir o seu direito a se
reconhecerem nesses processos de segregacgao e inferiarizagdo. A historica inferiorizacao
dos povos do campo se traduz nas representacBes sociais, paliticas e culturais,
que carregam essas marcas inferiorizantes dos coletivos diversos. Desconstruir essas
representacdes sera uma funcgéo da escaola do campa [Arroyo, 2012, p. 237).

Por fim, outra ferramenta da Alternancia, as Visitas, também previstas no Plano de
Formacao, que normalmente sado realizadas as familias de alternantes, foi colocada em pratica.
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Nesse caso, as escolas nas quais 0s e as cursistas atuavam foram visitadas pela equipe
formadora. Essa atividade foi uma valiosa oportunidade para compreender a realidade
da Educacdo do Campo no Norte e no Noroeste do estado e trazer ainda mais significancia
aos cantetdos da formacdo. Além disso, nessas visitacfes foram aplicadas Fichas/Folhas
de Observagao (Gimonet, 2007), organizadas como questionarios semiestruturados [Dema, 2006]
as e aos gestores e educadores das unidades com o objetivo de recolher dados mais
especificos sobre as escolas e suas comunidades. O retrato dessa construcdo coletiva,
na qual ndo houve limites rigidos entre os papeéis cientificos assumidos pelos sujeitos
envolvidos na investigacao e na intervencao da realidade, assim como 0s impactos da
formacéo oferecida serdo analisados qualiquantitativamente (Demo, 2006] a seguir.

Resultados do Aperfeicoamento Profissional Escola da Terra no Instituto Federal
Fluminense

Uma vez que o projeto foi aprovado pelo MEC, a equipe coordenadora da acdo atuou junto
a varias prefeituras do Norte e Noroeste do estado do Rio Janeiro para que o convénio
entre elas e a SECADI fosse efetivado. O resultado desse trabalho, observado no numero
de profissionais e escolas atendidas, esta sistematizado na Tabela 1.

Tabela 1. Quantitativo de profissionais matriculados no curso, de escolas atendidas e de visitas
realizadas pela equipe de formadores (Escola da Terra/IFF 2023-2024]

Municipio Matriculas Escolas atendidas Escolas visitadas

Bom Jesus dao Itabapoana 12 9 g*
Cambuci 67 8 g*
Campos dos Goytacazes 13 2 3*
Itaperuna 27 8 6*
Séo Fidelis 7 2 2
Sé&o Francisco do Itabapoana 16 8 qx*
Séo Jodo da Barra 11 S 1

Total 153 42 32

Fonte: Dalia; Fraz&o; Moreira, 2024, p. 6.
* Nesses municipios, as Secretarias de Educagao tambem foram visitadas.

Os numeros demonstram gue a adesdo inicial ao programa superou 0 guantitativo de
120 vagas dispaonibilizado para o IFF pelo MEC. Neles, destaca-se o grande interesse
de educadores de Cambuci, onde se estabeleceu, desde o inicio, um dialogo cotidiano sobre
0 potencial e as expectativas do municipio em relagdo a formacdo. Entende-se que o canal de
comunicacao construido com as Secretarias de Educacédo, do qual Cambuci € um bom exemplo,
foi fundamental para o desenvolvimento das atividades formativas e, por conseguinte,
para a permanéncia dos cursistas e a concluséo do curso.

No tocante as gquestfes didaticas, a utilizagcdo dos instrumentos da Pedagogia da
Alternancia possibilitou uma vasta troca de saberes entre todos os envolvidos na formacao.
A Folha de Observacéo inicial respondida pelos alternantes foi fundamental para o planejamento
dos encontros presenciais. Nela, perceberam-se as dificuldades de entendimento das e
dos cursistas sobre as definigfes conceituais e 0s marcos legais que arientam uma Escola
do Campo, entendida legitimamente como: “aquela situada em area rural, conforme definida
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pela Fundacéao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aguela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populagfes do campo” (Brasil, 2010).
Diante disso, o conteudo do segundo encontro abordou com mais énfase esse debate,
o que fezcom que eles e elas se vissem como educadores do campo, e, por conseguinte,
passassem a refletir sobre a necessidade de construir e/ou reforgcar os debates com
as Secretaria de Educacéo, visando ao atendimento das especificidades de cada unidade escalar.

A pratica da Cartografia Social foi importante para que estudantes e formadores
canhecessem melhor a realidade onde as escolas estavam inseridas. Essa reflexdo néo somente
oportunizou que professores-formadores entendessem as caracteristicas econdmicas, culturais
e saociais de comunidades do Norte e do Noroeste do estado, como também para que
professores-discentes agucassem seu olhar para a riqueza das informacdes por eles levantadas.
Ao final da conversa, verificou-se uma mudanga na percepgdo sobre o cotidiano escolar,
gue passau a ser visto como uma poderosa fonte de estudos para o desenvolvimento de acoes
pedagadgicas. Essa percepgao tambeéem foi reforgada, ao longo de toda a formacgédo, por meio do
debate sobre a interdisciplinaridade. O fato de os encontros terem sido conduzidos por docentes
de formacoes diversas que, juntos, a partir dos seus conhecimentos especificos, discutiam
aspectos da realidade local, serviu de exemplo para 0s e as cursistas na confecgdo dos seus
proprios planejamentos integrados. Assim, as atividades interdisciplinares de formandos e
formandas e da equipe de formacédo reforcaram a posicdo da praxis, “sendo reflexao e acéo
verdadeiramente transformadora da realidade [...] fonte de conhecimento reflexivo e criagéo”
(Freire, 2005], comao caminho para construcdo do saber escolar.

Cabe ressaltar, também, que as acfes do Programa Escola da Terra do IFF atenderam,
indiretamente, mais de 40 escolas. Em consonancia com os principios da Pedagogia
da Alternancia, realizaram-se visitas em aproximadamente 75% desses espagos.
Nelas, os docentes do curso preencheram um roteiro de observagéo, algo semelhante a
um guestionario semiestruturado, gque tinha como objetivo uma maior compreensdo da
realidade local. A execugdo desse instrumento permitiu que a equipe formadora tivesse
contado mais direto com as comunidades escolares atendidas pelo projeto e,
consequentemente, com suas demandas. A sistematizacao inicial dos dados ja demaonstrou
algumas situacBes que mereceram um olhar mais apurado dos formadares.

Destaca-se o fato de cerca de 44% das escolas visitadas declararem ndo desenvolver
nenhuma atividade pedagogica ligada a tematica agraria. Esse numero chamou a atencao da
equipe, ja que em todas as unidades foi constatada a presenca de alunos cujas familias estavam
envolvidas com atividades agricolas. Ao longo dos encontros formativos, professores-discentes
foram trazendo informacgOes que auxiliaram professores-formadores a entender melhor a
conjuntura. A falta de material pedagogico especifico sobre a tematica aliada a necessidade do
cumprimento de uma serie de exigéncias burocraticas e a um calendario de atividades definido
pelas secretarias municipais de educacao dificultavam esse tipo de acdo. Faltava, assim, tempo
e espaco para gque a escola refletisse sobre o contexto no qual estava inserida e, a partir, disso,
elaborasse formas de acao, que, par exemplo, levassem a construgao de projetos e/ou materiais
gue auxiliassem no trabalho mais voltado a realidade do campo. Tal situacdo ficou ainda mais
clara, quando se entendeu a forma como muitas Secretarias organizavam 0 planejamento
escolar. Apesar de haver um tempo destinado a essa atividade, em muitos casos, professores a
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realizavam fora da sua escola de aorigem, ou seja, nas sedes das Secretarias de Educacéo,
em conjunto com profissionais que atuavam em outras unidades de ensing, inclusive urbanas.
Dessa forma, ainda que a imensa maioria das escolas apontasse para a existéncia de um
planejamento coletivo, ele ndo pode ser enquadrado como um planejamento participativo
(Gandin, 2009] e integrado [Sacristan, 2000; Torres Santome, 1998], t&o caro as escolas do
campo (Arrayo, 2012]) e fundamental para a canstrucdo de um curriculo identitario (Silva, 2009].

A identificacdo de toda essa problematica motivou o planejamento de algumas
parcerias entre as unidades escolares e o IFF. Um exemplo desse processo se deu em
uma das visitas feitas em Cambuci, onde, apos uma conversa com professores em formacgao,
percebeu-se a necessidade da instalacdo de uma horta em uma escola. Essa demanda
tambem foi se colocando principalmente nas aulas presenciais do Madulo Il em todos
os polos. O dialogo ja se desdobrou em uma agéao concreta em gue formadores e formandos
da Escola da Terra, juntamente com demais servidores e discentes das escolas atendidas,
implementaram as hortas organicas em algumas delas. Aléem disso, todo 0 processo
desencadeado pelas visitas serviu de base para o desenvolvimento de outras atuacdes como,
por exemplo, a contextualizagdo mais apurada dos conteudos do Curso de Especializacao
que ja esta sendo ofertado a grande maioria dos formandos do aperfeicoamento.
Os encontros formativas continuam implementando ferramentas conceituais da Alternancia
que fundamentem o trabalho voltado para as Escolas do Campo, aoc mesmo tempo que
instigam o0s alunos a lutarem pela criagdo de tempos e espacos que passibilitem
0 planejamento coletivo e integrado de atividades.

Todavia, vale sublinhar que houve alguns obstaculos para a realizagéo de certas tarefas
do Aperfeicoamento, tais como a distancia entre as escolas e a indisponibilidade de agenda de
algumas unidades. Ficou evidente que a construcdo de uma comunicacdo mais efetiva com as
Secretarias de Educacéo e com os cursistas foi 0 mais determinante para o funcionamento pleno
dessa proposta de farmacdo comao um todo. Nesse sentido, a relagéo entre a Escola da Terra e
0 municipio de Sao Joao da Barra aparece como exemplo de dificuldade ainda a ser superada,
ja gue a equipe formativa sempre encontrou dificuldade em agendar vistas ali. Ba mesma
maneira e ndo por acaso, apesar de alguns alunos e alunas terem desistido do curso ao longo
da formacao, a taxa de evasdo mais surpreendente também foi a de S8o Jodo da Barra, que superou
a casa de 90%, mesmo antes da consolidacdo efetiva do numero de evadidos. A situagdo sempre se
colocou comao um desafio tanto para a compreensao da proposta nacional por meio do municipio
como para sua implicacéo na realidade local, 0 que ainda deve ser analisado com mais calma.

De toda a forma, apesar desses empecilhas, o Aperfeicoamentao se encerrou com 98 alunos
aprovados, um percentual de aproximadamente 65% das matriculas efetivadas. Esses numeros
somados a qualidade das acfes e dos debates desenvalvidos no curso foi 0 que incentivou a
construcao do projeto de Curso de Especializacdo em Educac&o do Campo Escola da Terra no IFF.
Por meio dele, vem se dando continuidade, nos diversos espagos formativos, aos encontras,
a troca de experiéncias e as lutas tdo essenciais para a construgao e/ou consaolidacdo de uma
educacdo voltada a campesings. Em consequéncia disso, ja se vem colocando como imperativa
a oferta de formacgé&o universitaria a educadores do campo, uma vez gue mMuitos egressos
do Aperfeicoamento ndo puderam iniciar sua formagé&o na Especializagdo porque ainda
nao ingressaram e/ou nao concluiram o Nivel Superior.
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Consideragoes finais

Com a breve descricdo da proposta pedagogica do Aperfeicoamento Escola da Terra
do Instituto Federal Fluminense (IFF] e dos resultados qualiquantitativos preliminares de seus
impactos nos territorios atendidos realizada aqui, ja se podem encaminhar algumas avaliacoes
e chegar a algumas conclustes. Primeiramente, adotar a Pedagogia da Alternancia
como orientagdo  tedrico-metodoldgica para a construgdo critica e coletiva  do
Plano de Formacéao do curso pareceu acertada, tanto que a aplicabilidade de seu instrumental
esta sendo ampliada, e com éxito, na Especializagdo. Destacam-se, pois, principalmente,
trés das ferramentas didaticas: o Plano de Estudo e as Folhas de Observacao que forneceram
subsidios a equipe de professores-formadores para planejar as aulas e arganizar os conteudos
disciplinares de forma contextualizada e integrada e instigaram os professores-discentes
a refletir sobre sua propria realidade e sua pratica docente; e as Visitas as unidades de ensino
gue possibilitaram um conhecimento mais aprofundado do territdrio atendido pela instituicao
e um contato mais estreito entre 0s agentes envolvidos no processao.

Alem disso, os dados recolhidos nas visitas permitiram uma caracterizagdo mais fina
e detalhada das Escolas do Campo do Norte e Noroeste do Rio de Janeiro. Espera-se que
a disponibilizacdo dessas informacOes possa ajudar os formadores e o IFF como um todo
na construcdo de agbes que atendam aos anseios dos territorios, assim comao também possa
auxiliar os proprios municipios, o estado e, quica, o Governo Federal a pensar politicas publicas
para o campo fluminense. Ademais, esses mesmaos dados sdo e serdo fundamentais em outros
percursaos formativos. A vivencia da Pedagogia da Alternancia na formacdo continuada
de educadores do campo torna imperiosa, obviamente, a adogao de seus demais instrumentos
pedagogicos. As Visitas de Estudo e as Intervencfes, por exemplo, vém se colocando
como essenciais para “fornecer uma luz diferente sobre os temas tratados ou [...] [aplicar]
aportes teoricos para ilustrar ou concretizar® (Gimonet, 2007, p. 47] os debates.
Diante disso, tais ferramentas ja estdo sendo consideradas na construcao das outras formagoes.
As Visitas de Estudo, por exemplo, ja estao sendo consideradas em todos 0s maodulos formativas
da Pos-Graduagao e seus resultados vem sendo promissores para uma formacao critica e para
a criagao de uma rede caolabarativa de escolas do campo fluminense.

Por fim, entende-se que a comunicacao com o poder publico estadual e de alguns
municipios ainda precisa ser melhorada. Esse dialogo devera objetivar esclarecer a finalidade
da Escola da Terra e agucar o olhar dos gestares para 0S Seus proprios territérios campesings.
Assim, pretende-se aprimorar e ampliar a oferta da formacéo para ouras cidades do
Centro-Norte Fluminense, alem de continuar ofertando a proposta em nivel de Especializacéo
para as regifes onde o0 Aperfeicoamento ja foi concluido.
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