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Resumen: El presente articulo cientifico investiga las profundas transformaciones en la literacidad bajo el influjo
directo de la inteligencia artificial generativa [IAGen] en el ambito de la Educacion Basica. El propasito principal
es verificar los impactos de la automatizacion textual en las competencias lectora y de produccion de textos de
los estudiantes. Se trata de una investigacion hbibliografica narrativa, de corte cualitativo, sustentada
en publicaciones académicas recientes. La indagacion sefiala que el procesamiento avanzado de lenguaje viabiliza
una tutoria adaptativa, ayudando al estudiante, entre otros aspectos, a superar bloqueos creativos. Sin embargo,
esta misma automatizacién amenaza la autoria discente y profundiza las disparidades socioeducativas de acceso.
Se evidencia la apremiante necesidad de instaurar la literacidad informacional algoritmica para garantizar
la plena emancipacion ciudadana del estudiante y su capacidad para aprehender y producir textos con competencia
en una era de hipercaonectividad y estandarizacian digital.

Palabras clave: inteligencia artificial generativa; cibercultura; literacidad; lectura y escritura; educacion basica.

Resumo: O presente artigo cientifico investiga as profundas transformagfes no letramento soh o influxa direto da
inteligéncia artificial generativa [IAGen] no ambito da Educacdo Basica. O propdsito principal é verificar
os impactos da automac8o textual nas competéncias leitora e produtora dos estudantes. Trata-se de
uma pesquisa hibliografica narrativa, de cunho qualitativo, amparada em publicagcBes académicas recentes.
Ainvestigacdo aponta que o processamento avangado de linguagem viabiliza uma tutoria adaptativa,
auxiliando o estudante, dentre outros aspectos, a superar blogueios criativas. Essa mesma automacdo, parem,
ameaca a autoria discente e aprofunda disparidades socioeducacionais de acesso. Denota-se a premeéncia de instaurar
0 letramentao infarmacional algoritmico para garantir a emancipacéo cidadé plena do estudante e sua capacidade
de apreender e produzir textos com proficiéncia em uma era de hiperconectividade e padronizacéo digital.
Palavras-chave: inteligéncia artificial generativa; cibercultura; letramenta; leitura e escrita; educacéo hasica.

Abstract: This paper investigates the profound transformations in literacy under the direct influence of generative
artificial intelligence (GenAl] within K-12 education. The primary purpose is to examine the impacts of textual
autamation an students’ reading and writing competencies. This study consists of a qualitative narrative literature
review grounded in recent academic publications. The investigation indicates that advanced language processing
enables adaptive tutoring, assisting students in overcoming creative blocks, among other benefits.
However, this same automation threatens student authorship and deepens socio-educational disparities in access.
There is an urgent need to establish algorithmic infarmation literacy to ensure the full civic emancipation of students
and their capacity to comprehend and produce texts proficiently in an era of hyperconnectivity and
digital standardization.

Keywords: generative artificial intelligence; cyberculture; literacy; reading and writing; k-12 educatiaon.
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Introduccidn

El momento histarico reciente de las instituciones de ensefianza basica ha estado marcado
por una transicion gradual y profunda hacia la virtualizacion informacional. La consolidacion de la
cibercultura en este segmento educativo ha reestructurado, por esta razon, los procesos de
adquisicion del saber, transfiriendo el polo de emision de conocimiento de las matrices
tradicionales al dominio del entorno cibernetico [Levy, 1999]. Sobre este terreno digital
previamente establecido en las Ultimas decadas, la aparicion de herramientas de inteligencia
artificial generativa [IAGen] de acceso masivo, con énfasis en los grandes madelos de lenguaje [LLM],
provoca una remodelacian de los mecanismos de formulacion simbalica.

La aptitud algoritmica de estos sistemas para agrupar, decodificar y engendrar
canstrucciones textuales de alta complejidad en fracciones de segundo altera las practicas
consolidadas de lectura y de produccion escrita, demandando una adecuacion metodoldgica
inmediata de las escuelas para lidiar con los nuevos parametros de literacidad digital en la era de
la automatizacion cognitiva, como mencionan Pimentel y Monteiro [2025). Debido a esta
dinamica, la introduccion de la IAGen fomenta el trabajo hacia el desarrollo de competencias de
lectoescritura en sintonia con la cultura digital, tanto por parte de los estudiantes comao por parte
de los profesores. Se vuelve relevante, en esta coyuntura, habilitar a los sujetos educativos para
interactuar de manera responsiva con maquinarias programadas para mimetizar el
razonamiento humano, la percepcion ambiental y la toma de decisiones, situacion que valora la
dimension intelectual y tecnica de los nuevos instrumentos mediados por la computacion para
evitar la a/ienacion algoritrmica en el trato con los lenguajes (Pelzl, 2022).

Antes que nada, es necesario aclarar que, grosso modo, |a inteligencia artificial generativa
comprende un conjunto de arquitecturas computacionales entrenadas en repositorios masivos
de datos para identificar patrones de lenguaje y formular contenidos sintéeticos estructurados
a partir de instrucciones algoritmicas puntuales, teniendo como exponentes mercadoldgicos a
los grandes modelos de lenguaje como ChatGPT, Gemini y Copilot. En el ambito educativo,
la penetracion de estos aparatos instaura un tensionamiento en relacion con las practicas
tradicionales de alfabetizacion y de literacidad. El modelo escaolar histéricamente consolidado
presupone el desarrollo de la competencia lectora y de la autaria escrita como un esfuerzo
cognitivo indisociable de la figura del sujeto, requisito indispensable para la construccion
del razonamiento analitico y de la autonomia intelectual.

En oposicion a este principio, la automatizacion de los procesos de produccion vy
de interpretacion textual que la IAGen posibilita, transfiere porciones significativas de esta
carga mental a las maquinas, favoreciendo el declive en las habilidades de redaccion
y una subordinacion sistémica a las plataformas tecnologicas dentro de las instituciones
de ensefianza, segun indican Cunha y Farias (2026]. Esta coyuntura suscita cuestionamientos
sobre los efectos neurobioldgicos de la tercerizacion del pensamiento escrito, toda vez que
la lectura profunda y la estructuracion sintactica necesitan del reclutamiento de circuitos
neuronales especificos, los cuales se fortalecen por medio de la superacion tactil y mental
de las dificultades de comprension, mecanismo que la “entrega imediata” de resoluciones
automaticas tiende a inhibir [(Gatti, 2024). Para algunos autores (vease, por ejemplo,
Baldrich; Perez-Garcia; Santamarina-Sancho, 2025), el choque material y simbdlico
de la inteligencia artificial generativa en los procesos formales de literacidad se manifiesta
en la urgencia de delimitar el uso de las interfaces tecnaldgicas sin poner en tela de juicio
metodos consolidados de ensefianza y la autenticidad expresiva de los estudiantes.
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Con base en lo expuesto, la justificacion de la presente investigacion se asienta en
la necesidad de debatir las intensas polarizaciones que fracturan el trabajo de literacidad en
elumbral de la automatizacion de la ensefianza, particularmente frente a la realidad de
America Latina, incluyendo a Brasil. En este escenario, las reacciones de los educadores
han oscilado entre dos polos diametralmente opuestos: el panico moral ocasionado por
el temar generalizado al fraude y la fascinacion basada en el tecno-optimismo del aprendizaje
mediado por modelos de inteligencia ciberneética. Al respecto, Roman Acosta [2023] afade
gue la insercion inmediata de herramientas textuales automatizadas en las rutinas escolares
promueve una sensacion de pérdida de control sobre la originalidad de las producciones
discentes, detonando respuestas punitivas y una proliferacion de medidas de vigilancia
antiplagio en reaccion a las redacciones fabricadas artificialmente.

En sentido inverso, concepciones mas pragmaticas sostienen que las plataformas
computacionales ostentan la capacidad de nivelar las heterogeneidades de los estudiantes y
de subsanar los deéficits histaricos de literacidad del sistema educativo de paises como Brasil
mediante adaptaciones instantaneas de los contenidos, delegando a los sistemas el rol central
de instruccion (Silva, 2024). El desarrollo de esta revision de literatura se apoya, de esta manera,
en la busqueda par discutir dicha division mediante el estimulo a practicas metodoldgicas aptas
para guiar el manejo ético de la IAGen. Es imprescindible investigar estrategias por medio de las
cuales los estudiantes puedan redactar e interpretar en el entorno virtual de manera hibrida,
recaonociendo las imperfecciones de los algoritmos y restringiendo las dependencias cognitivas,
como forma de conectar las nuevas tecnologias a la Educacion Basica sin renunciar
a la salvaguarda de la autaria intelectual, tal como propugna Cassany [2024].

El presente articulo se orienta por la siguiente interrogante: ¢,de gué manera la insercion de
los sistemas de automatizacion textual impacta el desarrollo de las competencias de lectoescritura
en la Educacion Basica”? Para responder a esta pregunta, el objetivo general del estudio consiste en
investigar las transformaciones en las practicas de literacidad escolar bajo la influencia de
la inteligencia artificial generativa. En términos especificos, la investigacian se propone: (i] mapear
las reconfiguraciones de los procesos cognitivos exigidos para la competencia lectara y productora
en medios digitales interactivos (Solorzano Cedeno; Anzules Ballesteros; Vergel Parejo, 2025];
(i) verificar los mecanismos de preservacion de la autoria discente ante el riesgo de
tercerizacion del pensamiento logico y de la reduccion de la autonomia intelectual
(Cunha; Farias, 2026]; vy [iii] identificar la correlacion entre el dominio previo de la lectoescritura y
la capacidad analitica del sujeto para interactuar con modelos cibernéticos de lenguaje, formular
comandas precisos y decodificar criticamente las respuestas automatizadas [Perez Segura, 2025]).

El disefio estructural del texto, a partir de aqui, se organiza en cuatro secciones.
La seccion metodologica presenta los criterios y los procedimientos adoptados para la
consecucion de esta revision académica. A continuacion, un segmento tedrico discurre saobre
la evolucion conceptual de las literacidades y su relacion con la evolucion de la cultura digital.
El apartado posterior se dedica a los impactos practicos y estructurales de la inteligencia
artificial generativa en las rutinas de lectoescritura circunscritas al ambito educativo.
El trabajo concluye con las consideraciones finales, destinadas a sistematizar las reflexiones
propuestas y seflalar caminos para nuevas investigaciones.
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Metodologia

La presente investigacion se caracteriza como una revision bibliografica narrativa de
naturaleza cualitativa. Se trata de un formato metodoldgico que se adecua al estudio de temas
emergentes, como la expansion de la inteligencia artificial generativa en la Educacion Basica.
Esta adecuacion ocurre porque el estado del arte de esta tecnologia y sus repercusiones
educativas se encuentran en rapida y continua farmacion, contexta en el cual los estudios de revision
cumplen el rol fundamental para promaover un panorama sobre las producciones existentes
(Vosgerau; Romanowski, 2014]. La revision bibliografica de tipo narrativa se define por el esfuerzo
de investigar, conocer y analizar las fuentes tedricas publicadas sobre un problema empirico.

De acuerdo con Ogassavara et a/. [2025], este modelo metodoldgico se diferencia por
no imponer criterios rigidos y sistematizados de exclusion o inclusion de fuentes, lo que viabiliza
la sintesis descriptiva de publicaciones secundarias a partir de una articulacion libre e integrada
por parte del investigador. La pertinencia de esta eleccidn investigativa se apaoya en su capacidad
de construir un panorama histérico y actualizado de la tematica, lo que favorece
el establecimiento de relaciones conceptuales y la comprension detallada de las producciones
previas que, segun Koche (2011), son esenciales para fundamentar el desarrollo teodrico y
el recarrido critico de la ciencia.

El levantamiento del material bibliografico se estructurd a partir de busguedas
realizadas en las bases de datos ScikELO y Redalyc, asi como en repositorios universitarios de
tesis y disertaciones. La recoleccion de los textos se desarrollg entre los meses de febrero y
marzo de 2026. Para la localizacion de las obras, se utilizaron los siguientes descriptares,
aplicados en los idiomas espafal, portugués e inglés: “literacidad e inteligencia artificial”,
“literacidad y tecnologias digitales de la informacion y la comunicacion”, “literacidad
en la Educacion Basica” e “inteligencia artificial generativa y educacion”,

A pesar de la flexibilidad inherente a la revision narrativa, la seleccion documental obedecio
a un recorte temporal delimitado, priorizando las publicaciones lanzadas en los ultimos cinco
afos en lo referente a la IAGen, mientras que los textos tedricos clasicos fueron resguardados
para fundamentar el debate en torno a la educacion y al fenomeno de la literacidad.
Este recorrido confiere solidez a la investigacion, un criterio de precision cientifica defendido
por Marconi y Lakatos (2003] y Koche (2011), y da soporte a la articulacion coherente de
las literaturas mavilizadas (Ogassavara et a/, 2025].

De las multiples literacidades a la cultura digital

En las Ultimas decadas, los estudios sobre la apropiacion de la lengua escrita han pasado
a enfatizar la distincion entre el aprendizaje del sistema alfabetico y la insercion sacial de las practicas
de lectoescritura. En periodos anteriores, la alfabetizacion era comprendida sobre todo como
el dominio individual de la tecnologia de leer y escribir, circunscrita a la decodificacion grafica y
a la codificacion fonémica (Soares, 2004; Soares; Batista, 2005). Paosteriormente, la nacion
de literacidad amplio el alcance de las investigaciones al redirigir el enfoque del simple conocimiento
del codigo hacia las funciones sociales de la escritura y hacia las formas de participacion
de los sujetos en practicas comunicativas mediadas por textos. Lopes y Ximenes (2025] resaltan
gue este desarrollo conceptual ofrecidc una comprension mas profunda de las condiciones
socioantropoldgicas que situan al individuo en una cultura grafocéntrica. En este marco analitico,
la alfabetizacion y la literacidad poseen naturalezas distintas, aunque deban desarrollarse de manera
articulada en las practicas educativas, toda vez que el dominio del sistema de escritura pasa
a adquirir sentido en contextos efectivos de interaccion escolar y social (Soares, 2004],
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argumento reiterado por Soares y Batista (2005] cuando defienden el aprendizaje concomitante de
estas dos dimensiones.”

La ampliacion de las tecnologias digitales y la intensificacion de las interacciones mediadas
por dispasitivas electronicos contribuyeron a la expansion del campo teorico de la literacidad,
que paso a incarporar la llamada pedagogia de las multiliteracidades, perspectiva que recanoce
la diversidad cultural y la pluralidad de lenguajes presentes en la contemporaneidad. En este
cantexto, las practicas de lectura y produccion textual involucran diferentes recursos semioticos,
de maodo que la construccion de sentido depende de la articulacidn entre elementos verbales,
visuales, sonoros y espaciales. Naturalmente, la reciente incursion de la inteligencia artificial
generativa en el entorno informacional amplia estas condiciones de produccion y circulacion de
textos. De acuerdo con Kalantzis y Cope (2025], la inteligencia artificial mantiene una estrecha
relacion con los procesos de generacion y organizacion del lenguaje, operando por medio de
sistemas gue combinan codigos algoritmicos y lenguaje natural en la elaboracion de formas
multimodales de lectoescritura, lo que tiende a expandir el conjunto de competencias
involucradas en la interpretacion y en la produccion de textas al interior de una cultura digital.

A medida que investiga las particularidades de la inmersion de la sociedad en
las tecnologias digitales de la informacion y la comunicacion [TDIC), Soares [2002] identifica
que la transicion de la cultura del papel a la cibercultura ha alterado drasticamente los espacios
de registro y los mecanismos de produccion y difusion de la informacion. Este nuevo entorno
electranico, desde la perspectiva de la autora, requiere del ser humano habilidades singulares
de navegacion e interpretacion hipertextual, distanciandose de la linealidad del texto fisico.
En estricta consonancia con la educadora, Levy [1999]) puntualiza que la cibercultura
reestructuro las relaciones en torno a la distribucion del saber, estableciendo una red
comunicacional intensamente interactiva. Bajo el prisma de la llamada web 2.0, en un periodo
aun anterior a la actual masificacion de la inteligencia artificial, el alumno pasd a ocupar
el puesto de “prosumidor”, definiendose como un sujeto que consume y, de forma simultanea,
elabora y publica contenidos. Esta capacidad de intervenir activamente en los flujos de datos
pasa a demandar del estudiante el dominio de literacidades especificas para viabilizar
una participacion auténoma, critica y creativa en la esfera publica virtual.

Las transformaciones detonadas por este panorama provocan repercusiones profundas
en el acto de leer y escribir, lo que releva adaptaciones neuroldgicas y sensoriales a las nuevas
(y tal vez no tan nuevas] realidades. Gatti [2024] sefiala que la transposicion de la lectura al
soporte de las pantallas conlleva impactos directos en la comprension lectora y en la memaria
espacial del texto, alterando las rutas neuronales construidas por la cultura impresa.
Al respecto, Mangen y Pirhonen [2022] contribuyen mencionando que la lectoescritura mediada
por dispositivos digitales involucra una transicion hacia procesos de elevada abstraccion,
distanciando al lector de los anclajes caorporales y fisicos que el libro tradicional sustentaba.
La materialidad del papel, como se sabe, proporcionaba pistas tactiles y propioceptivas
esenciales para la retencion cognitiva, atributos que se disipan o se transmutan en las interfaces
digital-electronicas. Kiefer y Velay (2016] reiteran que la sustitucion progresiva de las herramientas

! La educadora vy linguista brasilefia Magda Soares desarrolla una distincién tedrica fundamental entre los dos conceptos, aungue propugne
la necesidad de gue estos fendmenas ocurran de forma indisociable en la practica pedagdgica. La a/fabetizacion es definida por la autora
como el proceso de adquisicion de la tecnologia de la escritura y de la lectura, lo que correspaonde al dominio mecanico del sistema alfahético y
ortografico (la capacidad de codificar fonemas y decodificar grafemas). La /iteracidad, a su vez, se refiere al uso efectivo de esta tecnologia en
las interacciones de la sociedad. En los términas de la investigadora, la literacidad designa el estado o la condicién de aquel individuo gue,
ademas de saber leer y escribir de forma instrumental, se apropia verdaderamente de las practicas sociales mediadas por el lenguaje escrito
(Soares, 2004]. Es por esta razan que la investigadora defiende que la ensefianza del codigo alfabético carece de sentido si no esta inmersa
en el uso real, comunicativo y cotidiano de la lengua.
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manuales, como el baoligrafo, por teclados y pantallas tactiles modifica significativamente
la activacion de areas cerebrales ligadas al reconacimiento de caracteres y a la consolidacion
del aprendizaje. De este modo, el trato con las TDIC maoviliza una cognicidn corporizada muy
particular, impulsando al cerebro lector al establecimiento de nuevas rutas de procesamienta
para administrar la fluidez, la fragmentacion y la velocidad inherentes a los soportes virtuales.

En el panorama educativa brasilefio, la Base Nacional Comum Curricular [BNCC],
homologada en sus etapas finales y en pleno funcionamiento como politica de Estado
arientadora de los curriculos desde el afio 2018, consustancia directrices para las redes de
ensefianza en el ambito de la Educacion Basica. Entre sus diez competencias generales,
el documento prescribe categaricamente el desarrollo de la cultura digital, determinando que
los estudiantes se vuelvan aptos para comprender, utilizar y desarrollar tecnologias de
lainformacion y la comunicacion de forma critica, significativa y ética [Brasil, 2018).
Este imperativo legal, sin embargo, se confronta de manera profunda con la realidad de
las escuelas publicas, muchas de las cuales se caracterizan por una infraestructura obsoleta y
por elevadaos indices de exclusion digital. La discrepancia no se circunscribe a las fronteras de
Brasil, ya que parece ser un problema sistémico que atraviesa toda America Latina.
Investigaciones como la de Torres Saavedra (2024]) denuncian que la insercion de la inteligencia
artificial en el aprendizaje de la lectoescritura en la Educacion Basica latinoamericana tropieza
con pesadas desigualdades socioeconomicas, lo que limita sensiblemente la utilizacion de TOIC
en escenarios de alta vulnerabilidad sociodigital. En el contexto de Brasil, Pelzl (2022] corrobora
esta constatacion en el momento en que sefala que la anhelada fluidez tecnoldgica proyectada
por los documentos oficiales se paraliza ante la insuficiencia de equipos basicos y la falta de
conectividad adecuada en los espacios de ensefianza, demaostrando el abismo entre el curriculo
prescrito en el papel y la vivencia cotidiana de las aulas.

Este entorno excluyente afecta de modo neuralgico la apropiacion de los procesos de
lectoescritura. Cuando el acceso a las redes y a los dispositivos se da de manera fragmentada,
intermitente o incluso inexistente, el aprendizaje de |la /iteracidad digital —que es la capacidad
de leer, interpretar, evaluar y producir informacion de forma critica, ética y auténoma utilizando
las tecnaologias y los entornos virtuales— queda gravemente comprometido. Para Silva (2024],
la alfabetizacion y el dominio pleno del lenguaje escrito mediado por sistemas inteligentes
dependen de condiciones materiales y tecnoldgicas minimas para que el estudiante consiga
superar la simple recepcion pasiva de estimulos en direccion a una interaccion activa y
cualificada. Sin esta base infraestructural, la imposicidn vertical de plataformas educativas y de
recursos de inteligencia artificial generativa tiende a profundizar los rezagos de aprendizaje. En
esta direccion, la plataformizacion de la ensefianza y el uso institucionalizado de
estas herramientas, al ignorar las asimetrias fisicas y sociales de las escuelas publicas,
pueden convertirse en engranajes de contral mercadologico y de vaciamiento de la autaria
intelectual del estudiante sobre su produccion textual, coartando la capacidad de pensamiento
independiente (Cunha; Farias, 2026]. Ante lo expuesto, se nota que la distancia entre la exigencia
normativa de la cultura digital, por medio de instrumentos como la BNCC, y la desatencion real
de muchas instituciones educativas debilita directamente las habilidades de los estudiantes
para decodificar y reinventar los sentidos en un entorno hiperconectado, lo que perpetua
mecanismos de marginacion en el acceso a los hbienes culturales mas avanzadaos de la escritura.
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La inteligencia artificial generativa y la reconfiguracion de los procesos de aprendizaje
en lectura y escritura

Oportunidades, apoyo pedagdgico y reestructuracion didactica

A pesar de este entorno de vulnerabilidades estructurales y de los riesgos de vaciamiento
autoral ante el avance de la automatizacion de la escritura, la apropiacion consciente
de las tecnologias emergentes [condicionada, por supuesto, a la superacion de las disparidades
materiales] abre caminos alternativos para la practica docente en la contemporaneidad.
El procesamiento de lenguaje natural (PLN], rama de las ciencias de la computacion dedicada
a viabilizar las interacciones algoritmicas con los idiomas humanos, capacita a las maquinas
para comprender, interpretar y generar textos de manera semanticamente coherente.
EI PLN es, por lo tanto, la base de la IAGen. En el entorno escolar, esta tecnologia puede
funcionar comao instrumento de mediacion didactica capaz de reorganizar la adquisicion
de saberes letrados. Por medio de sistemas computacionales avanzadas, el PLN pasibilita lo
que se puede denominar tutoria adaptativa, mecanismo mediante el cual las plataformas
digitales mapean el progreso individual del estudiante y calibran las actividades de lectoescritura
de acuerdo con las necesidades cognitivas detectadas en tiempo real. Esta personalizacion
procesual es especialmente relevante porque rompe con la inflexibilidad de los curriculos
tradicionales, lo que favorece que las intervenciones pedagogicas se ajusten al ritmo
de asimilacian de la lectoescritura de cada alumno (Carral Fernandez, 2025; Silva, 2024].

Ademas, las practicas pedagogicas basadas en PLN sugieren cierta eficacia
en la mitigacion del “blogueoc creativo”, obstaculo recurrente en las etapas iniciales de
produccion textual en la Educacion Basica. Cuando reciben instrucciones de los alumnos,
los modelos generativos logran formular sugerencias de estructuras narrativas, organizar
vacabulario correlacionado y proponer encadenamientos lagicos que auxilian al estudiante a
transpaner la inercia mental frente a la hoja en blanco, hecho que puede estimular la fluidez en
la redaccion de textos sin suprimir la autaria del sujeto. En el ambito de la inclusion educativa,
esta mediacion tecnoldgica resulta importante para estudiantes con condiciones cognitivas
especificas o en situacion de desfase edad-grado. Las herramientas artificiales poseen
la capacidad de convertir frases de alta complejidad sintactica en enunciados concisos
y accesibles, decodificando materiales densos en formatos compatibles con el estadio
de literacidad del lector, lo que potencializa la asimilacion y la retencion de informacion
en grupos histdoricamente marginados por el sistema de ensefianza estandarizado
(Saldrzanao Cedefio; Anzules Ballesteros; Vergel Parejo, 2025; Vifias et a/, 2023].

La incorporacion estructurada de estas tecnologias presupone, necesariamente,
la reestructuracion de las planeaciones escolares convencionales, desplazando la figura
del docente de la condicion de estricto transmisor de caontenido hacia la funcion de mediador
de experiencias de aprendizaje apoyadas par TDIC. Se asevera gue esta mediacion impone a
los educadares el desarrollo de propuestas de intervencion dirigidas al analisis cuidadoso de los
cantenidos generados sintéticamente, arientando a los discentes a cuestionar la veracidad y
la coherencia de los resultados automatizados. No por otra razon la literacidad digital implica
literacidad informacional, es decir, la capacidad de decaodificar, aprehender, comparar, evaluar y
seleccionar datos de forma critica y con criterio para mitigar la desinformacion, sobre todo
en el ecosistema digital. De este modo, el éxito de las estrategias de ensefianza basadas en
inteligencia artificial generativa se condiciona a la elabaracion de proyectos que puedan conjugar
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el amparo computacional con el fortalecimiento de la cognicion y del pensamiento criticamente
orientado. Vinas et a/. (2023] consideran gue esta simbiosis humano-maquina, si es planificada
gticamente, viahiliza que el soporte propiciado por las plataformas de lenguaje sea propulsor del
desarrollo letrado, considerando un contexto casi ineludible de instrumentos digitales
generadores de texto a la plena disposicion del estudiante.

Riesgos cognitivos, epistemoldgicos y sesgos algoritmicos

No obstante exista un harizonte prometedor vinculado a esta integracion entre humanos y
maguinas, el avance desordenado de la automatizacion textual enciende una alerta
sabre la integridad intelectual del estudiante. En un entorno repleto de atajos digitales, se puede
sefalar el riesgo de la tercerizacion del razonamiento ldgico-discursivo, un fenomeno
en el gue los estudiantes abdican del esfuerzo mental indispensable para la autoria y transfieren
a los sistemas artificiales la elaboracion sintactica y la construccion de ideas y argumentaos.
Para Gatti (2024], este movimiento frena el fortalecimiento de las rutas neuronales ligadas
a lalectura profunda y a la resolucion de dilemas comunicativos cotidianos. El distanciamiento
continuo del acto de redactar opera, por lo tanto, bajo la condicion de un catalizador para
la atrofia de las habilidades de literacidad, reduciendo la agencia del sujeto para encadenar ideas
con cohesion y voz propia. Cunha y Farias [2026], por su parte, afirman que,
en esta conformacian, se subyuga el pensamiento humano a los procesadores y se vacia la
identidad expresiva en el entorno escolar.

Mas alla de las implicaciones neurohicldgicas planteadas, se observan vulnerabilidades
epistemologicas por el propio arreglo computacional subyacente a las herramientas generativas,
primardialmente en virtud de lo que se ha denominado a/ucinaciones algoritmicas. Este fenémeno
se caracteriza par informacion inverosimil o inconexa generada de manera asertiva por sistemas
de inteligencia artificial. Las “alucinaciones” ocurren porque estos modelos poseen una limitada
comprension semantica contextualizada y no tienen compromiso con la verdad, lo que los impele a
realizar calculos probabilisticos para predecir y encadenar los sintagmas siguientes en el hilo del
texto. Asi, los modelos de lenguaje pueden fabricar datos total o parcialmente falsos, inventar
fuentes bibliograficas inexistentes o distorsionar datos historicos bajo una apariencia de
absoluta conviccion. Por tal motivo, la base del meétodo investigativo se pone en tela de juicio,
y se perpetua la desinformacian cuando ocurre la asimilacion acritica de este contenido sintético
en el espacio educativo, lo que, de acuerdo con Selwyn [2022], impone como etapa fundamental
la instruccion de los alumnos para que duden permanentemente de la precision de las magquinas.
El panorama se agrava a medida que la precariedad infraestructural de diversos planteles
de Educacion Basica inviahiliza la formacion de estudiantes aptos para verificar y validar las
araciones propaorcionadas por las plataformas, ampliando las brechas de aprendizaje ya instaladas
en el sistema de ensefianza, como sefala Silva [2024], refiriendose a la realidad brasilefia.

Se suscitan, también, preocupaciones eticas asociadas a la reproduccion sistematica
de sesgos de raza, de género y de clase, inherentes a la adopcion a gran escala de los grandes
modelos de lenguaje. Se sabe que estos llevan consigo, en las bases de datos masivas
utilizadas para su entrenamiento, las disparidades y discursos excluyentes largamente
sedimentadaos en las practicas sociales. Selwyn [2022] afirma que las herramientas de IAGen
tienden a reiterar codigos de procesamiento y, como resultado de ello, estereotipos, generando
producciones textuales que, a maodo ilustrativo, pueden asociar posiciones de liderazgo y de
prestigio intelectual mayoritariamente a hombres blancos, mientras reservan roles de
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subordinacion o de menor complejidad descriptiva a mujeres y a poblaciones racializadas,
coma personas negras e indigenas. Mediante este proceso de platafarmizacion sin tamiz critico,
se consolida, por lo tanto, una hegemaonia discursiva fundada en la supresion cultural, lo gue,
segun Cunha y Farias (2026], ignora la pluralidad identitaria de los estudiantes y refuerza ciclos
de exclusian en las instancias de alfabetizacion y de literacidad.

En defensa de una literacidad algoritmica

Cabe mencionar que, para evitar la aprehension pasiva de estos discursos excluyentes y
el silenciamiento de la diversidad en la educacion, la escuela necesita repensar sus metodos de
evaluacion. Los modelos pedagogicos tradicionales, basados en la consecucion de
un “producto final”, son objeto de cuestionamiento. Aln es comun que los docentes
alfabetizadores y profesores de lengua medien la habilidad de escritura de sus alumnos
recibiendo de ellos los textos terminados y juzgando aspectos intrinsecamente gramaticales
como pruebas de esfuerzo individual. Sin embargo, la capacidad de la inteligencia artificial
generativa de redactar, en segundos, ensayos con un elevado grado de precision formal,
pone en tela de juicio este tipo de verificacion pedagogica. Cuando el docente recibe un ensayo
escalar sin imprecisiones gramaticales, por ejemplo, resulta impaosible afirmar, solo por
una observacion subjetiva, si el material es fruto de horas de estudio o de un comando rapido
en la computadara. Cassany (2024] y Kalantzis y Cope [2025] sefialan que esta inestabilidad
de autoria humano-maquina suscita un debate [(aparentemente sin solucion auln] sobre
los limites entre el fraude intelectual y la licita colaboracion de la IAGen como herramienta
de perfeccionamiento textual.

Se trata de un impasse que plantea la revision de las propias bases de la produccion
de textos en el entorno escolar. En el pasado, copiar fragmentaos sin citar la fuente representaba
una clara e inequivaca ruptura de la norma, asociada a la apropiacion de ideas de otra persona.
Hoy, la interaccion con sistemas de procesamiento de lenguaje natural establece un terreno de
indefinician, en el que el producto-texto generado puede no tener un autor humano especifico,
carrespondiendo mucho mas a una amalgama estadistica de millones de datas, provenientes
devarias y, a menudo, dudosas fuentes. A partir de esta nueva realidad, se defiende que
la escritura interactiva con la tecnologia deja de ser necesariamente un error etico para
caonvertirse en una colabaracion posible, en la cual los modelos digitales de lenguaje operen bajo
la condicion de instrumentos auxiliares. Por ejemplo, un estudiante puede proporcionar
instrucciones basicas para que el sistema de |AGen desarrolle un borrador inicial sobre la
Revolucian Industrial y, con base en esta produccian preliminar, el alumno actda para identificar y
carregir informacion histarica falsa o imprecisa; remaover o adaptar téerminos robotizados; y afadir
su propia argumentacion, lo que caracterizaria una produccion hibrida (Kruse; Anson, 2023].

Para que esta interaccion ocurra de manera honesta y pedagogicamente significativa,
la Educacion Basica debe promover una /iteracidad algoritmica. Esta nueva habilidad se basa en
la ingenieria de instrucciones (los prompts), que consiste en arientar a los procesadores con
indicaciones precisas, contextos bien definidos y objetivos claros para obtener resultados
(outputs) de calidad. Como ya se ha tratado, surge ahi la necesidad de desarrollar
el razonamiento critico y autonomo del alumno, colocandalo en la posicion de “curador” y editor
de la informacion producida artificialmente. En lugar de un receptor sumiso, el estudiante
provisto de literacidad algoritmica decodifica la sintaxis formulada por la 1AGen,
identifica falacias, interviene en los desvios lggicos y perfecciona su repertorio linglistico para
adecuarlo a sus propias intenciones comunicativas. En consonancia con Perez Sequra [2025] y
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Sanchez-Fartun y Baldrich Rodriguez (2026], la eficacia de este procesao se vincula intimamente
a un cierto dominio previo de la lectoescritura por parte del sujeto, pues la elaboracign
de directrices digitales sustentables y la revision rigurosa de los resultados dependen
de un proceso de literacidad ya en curso y de una capacidad de comprension no solamente
linguistica, sino sobre todo discursiva de la realidad.

Consideraciones finales

Recapitulando el recorrido investigativo de este trabajo, la transicion de las practicas
de literacidad hacia un entorno humano-maquina redisefia los regimenes de produccion de
sentido y la cognicion incorporada de los sujetos escolares sometidos a la virtualizacion
del conocimiento. Con la consalidacion de la cibercultura, el eje emisor del saber se repaosiciono
de las matrices pedagogicas tradicionales hacia la plurivocalidad de las plataformas digitales,
pasando a demandar reflexiones metodoldgicas y curriculares que absarban la realidad de
la automatizacion textual, la interaccion con agentes algoritmicos y la reorientacion
de los objetivos formativas. En resumen, la inteligencia artificial generativa no debe ser
interpretada como un instrumento neutro: es, en efecto, un agente semidtico que participa
en la construccion de sentidos e interfiere en los procesos comunicativos e interpretativos.
Esta es una perspectiva que encuentra interlocucion en estudios que articulan el lenguaje natural
y el lenguaje de magquina. Kalantzis y Cope (2025], por ejemplo, argumentan que el codigo y
el lenguaje cotidiano se entrelazan, estableciendo retroalimentaciones entre aprendiz y sistema.
En la misma linea, Pimentel y Manteiro [2025] conceptualizan la inteligencia como producto
de un entorno cognitivo ampliado, en el gue actares humanaos, hiologicos y técnicos interactian
en redes complejas, redefiniendo las categaorias de lector y de escritor y originando figuras
hibridas de autoria. Ademas, Pelzl (2022] asevera que la tecnologia contempaoranea se convierte
cada vez mas en un agente capaz de aprendizaje auténomo, con potencial para simular
razonamientos humanas e intervenir decisivamente en procesos sociales.

Sin embargo, la critica teorica sugiere limites y riesgos de esta “agencia digital-
electronica”. Selwyn [2022] advierte que la incorporacion tecnoldgica es una actuaciaon politica e
ideologica, frecuentemente instrumentalizada por intereses comerciales que naturalizan dafios
saciales mediante narrativas de progreso inevitable. Desde el enfogue del analisis materialista
del discurso, Fernandes (2024]) afirma que la maquina produce un simulacro de la funcion-autar,
limitado a la reproduccion parafrastica de patrones probabilisticos y desprovisto de la polisemiay
de la subjetividad que constituyen la autoria humana. Por su parte, Silva [2024] presenta
evidencias del uso de automatizacion predictiva para diagnosticar procesos cognitivas y
promaver intervenciones pedagogicas que verifican singularidades sin castigar el errar,
ofreciendo indicios de practicas adaptativas aplicables ya en los primeros afios de escolarizacion.

Ante este panorama, se vuelve patente que las paliticas de prohibicion tecnaologica
resultan inadecuadas y anacronicas. La institucion escolar debe fungir como orientadora
critica, formando a los estudiantes desde los primeros grados para evaluar fuentes, verificar
informacion, editar criticamente contenidos sintéticos y formular argumentos originales.
La integracion pedagadgica debe equilibrar la experimentacion tecnoldgica y las salvaguardas
éticas, lo que comprende la formacion docente continua en literacidad digital e informacional;
la revisian de las practicas de evaluacion para privilegiar tareas de autoria compleja; y entornos
de laboratorio que posibiliten la mediacion y la investigacion controlada. Este movimiento
presupone reconocer que los algoritmos de lenguaje tienden a asumir parte de las operaciones
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mecanicas de produccion textual y decodificacion de la informacion, ampliando el enfoque
pedagogico hacia competencias analiticas e interpretativas de mayor complejidad.
Par ultimo, la literacidad cibernetica propuesta tiene como objetivo garantizar que la |AGen
sea un instrumento de emancipacion intelectual y no un mecanismao de subordinacion
a las plataformas corporativas. A este respecto, el Cuadro 1 presenta, de manera sintética,
las principales potencialidades y desafios para el proceso de literacidad en la Educacion Basica
considerando la inteligencia artificial generativa.

Cuadro 1. Oportunidades e impactos relacionados con la IAGen en los procesos de lectoescritura

Categorias de analisis

Potencialidades de la IAGen

Desafios y riesgos asociados

Cognicidn y produccion
textual

Mitigacion del blogueo creativo
inicial mediante sugerencias
estructurales y logicas

Tercerizacion  del  razonamiento
l6gico-discursiva y atrofia de las
habilidades analiticas de literacidad

Fendmenos coma las alucinaciones
algoritmicas propagan la
desinformacion, y la
plataformizacién  acritica  puede
profundizar los rezagos educativaos

La tutoria adaptativa personaliza las
actividades conforme al ritmo
cognitiva del estudiante

Ensefianza y aprendizaje

Indefinicién entre la colaboracion
tecnoldgica y el fraude intelectual,

Estimulo a las producciones
hibridas, pasicionando al estudiante

Autoria . o
como curador y editor critico de lo que puede conllevar un
textos generados digitalmente vaciamiento expresivo
Ampliacion de la asimilacion de . s
. . . Acentuacion de la exclusion por
. informacion densa o compleja por . .
Implicaciones desigualdades de infraestructura y

parte de grupos con condiciones
cognitivas especificas o en situacian
de vulnerabilidad

reproduccion sistematica de sesgos
sacioculturales

politico-sociales

Fuente: Elaborado por el autor [2026)

Para concluir este ciclo investigativo, se retoma todo el articulo para describir y explicar
los desafios paoliticos y formativas: la urgencia de la formacion continua de los profesares
(literacidad docente en IAGen] y la necesidad de directrices publicas actualizadas en Brasil.
Cunha vy Farias (2026] advierten que la asimilacian irreflexiva de las plataformas tecnaologicas
sustrae la autonomia del educador, convirtiendolo en un operador de sistemas vy
suprimiendo la autoria del estudiante. Este diagnostico converge con los hallazgos de
Mathias y Schuhmacher [2025], quienes exponen la precariedad de la infraestructura vy
la carencia de cualificacion en las escuelas de una region de Brasil, factores que bloguean el uso
emancipador de las innovaciones. Para subsanar esta brecha, Modelski, Giraffa y Casartelli (2019]
consideran que la fluidez digital pura y simple es insuficiente, por lo que resulta indispensable
estructurar espacios formativos que traduzcan el conocimiento técnico en practicas
pedagdgicas caoncretas.
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Con respecto al disefio metodoldgico de esta investigacion, se sefialan las limitaciones
inherentes a una revision narrativa, como la seleccion subjetiva de fuentes y la ausencia
de reproducibilidad exacta, que Ugassavara et a/. (2025] exponen acertadamente. A partir de ellg,
se sugiere que se desarrollen futuras investigaciones de corte empirico en instituciones
de Educacion Basica [por ejemplo, se citan estudios longitudinales de impacto], capaces de medir,
con datos primarios y a lo largo del tiempo, las transformaciones reales en las competencias
de lectoescritura de los estudiantes sometidos a la mediacion algoritmica.
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