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Resumo: O estudo analisa a verticalizagdo do ensino na Educagéo Profissional e Tecnologica [EPT),
problematizando suas implicacBes e possibilidades na integragéo entre diferentes niveis e modalidades de ensino
voltadas a formacdo humana integral e politécnica. A pesquisa caracteriza-se como explaratdria e descritiva,
com abordagem qualitativa, desenvalvida por meio de reviséo hibliografica narrativa, orientada por perspectiva
dialética e analise categorial tematica. Os resultados evidenciam que a verticalizagcdo néo se reduz
ao oferecimento sequencial de cursos em uma mesma instituicdo, mas envolve a articulagdo curricular,
pedagagica e institucional comprometida com a superagéo da dualidade entre formagao técnica e formagao geral,
favarecendo trajetdrias formativas continuas, integracdo entre ensino, pesquisa e extenséo e democratizagéo
do acesso a EPT. Envolvida por desafios relacionados a fragmentac&o curricular, a intensificagéo do trabalho
docente, as racionalidades gerenciais e as desigualdades sociais presentes no contexto educacional brasileiro,
a efetivacdo da verticalizacdo depende da consolidagdo de um projeto educativo critico e emancipatarig,
orientado pela integracédo curricular e pela formacéo integral dos estudantes.

Palavras-chave: Educagdo Profissional e Tecnoldgica; verticalizagdo do ensino; formag&o humana integral;
palitécnica; curriculo.

Abstract: This study analyzes the vertical integration of education in Technical and Vocational Education and
Training (TVET], examining its implications and potential for integrating different levels and modalities
of education aimed at comprehensive and polytechnic human development. The research is exploratory and
descriptive in nature, employing a qualitative approach, and was conducted through a narrative literature review
guided by a dialectical perspective and thematic categorical analysis. The results show that verticalization
is not limited to the sequential offering of courses within the same institution, but invalves curricular, pedagogical,
and institutional coordination committed to overcoming the duality between technical and general education,
favoring continuous educational trajectories, integration between teaching, research, and extensiaon,
and democratization of access to TVET. Faced with challenges related to curricular fragmentation,
the intensification of teaching warkloads, managerial rationalities, and sacial inequalities present in the Brazilian
educational context, the effective implementation of verticalization depends on the consalidation of a critical and
emancipatory educational project, guided by curricular integration and the holistic education of students.
Keywords: Technical and Vocational Education and Training (TVET]; verticalization of education; holistic human
development; polytechnic; curriculum.
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Resumen: El estudio analiza la verticalizacion de la ensefianza en la Educacion Profesional y Tecnalégica [EPT),
cuestionando sus implicaciones y posibilidades en la integracion entre diferentes niveles y modalidades
de ensefianza orientadas a la formacion humana integral y politécnica. La investigacion se caracteriza por ser
exploratoria y descriptiva, con un enfoque cualitativo, y se ha desarrollado mediante una revisign hibliografica
narrativa, guiada por una perspectiva dialéctica y un analisis categdrico tematico. Los resultados evidencian
gue la verticalizacion no se reduce a la oferta secuencial de cursos en una misma institucion, sino que implica
una articulacign curricular, pedagoégica e institucional comprometida con la superacion de la dualidad entre
formacion técnica y formacidn general, favoreciendo trayectorias formativas continuas, la integracion
entre enseflanza, investigacign y extension, y la demaocratizacion del acceso a la EPT. Envuelta en desafios
relacionados con la fragmentacion curricular, la intensificacion del trabajo docente, las racionalidades de gestion
y las desigualdades sociales presentes en el contexto educativo brasilefio, la materializacidn de la verticalizacion
depende de la consaolidacion de un proyecto educativo critico y emancipadar, orientado hacia la integracion
curricular y la farmacian integral de los estudiantes.

Palabras clave: Educacian Profesional y Tecnaoldgica; verticalizacion de la ensefianza; formacion humana integral;
palitécnica; curriculum.
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Introducéo

A Educacao Profissional e Tecnoldgica [EPT), sequndo Ciavatta [2012] e Moura (2013],
tem sido historicamente marcada por disputas politicas e conceituais em torno de
seus objetivas formativas, especialmente no que se refere a superacdo da dualidade entre
a formacao para o trabalho manual e para o trabalho intelectual. No contexto da Rede Federal
de Educacado Profissional, Cientifica e Tecnoldgica [RFEPCT), a superagéo de tal dualidade
emerge por meio de uma proposta curricular integrada e integradora, gue tem como
um de seus principios estruturantes a oferta articulada de diferentes niveis, etapas, formas
e modalidades educacionais em uma mesma instituicdo. Contudo, embora amplamente
defendida nos marcos legais e normativas da EPT, a verticalizacdo do ensino permanece
permeada por ambiguidades e desafios quanto a sua efetivagédo no cotidiano institucional.

A verticalizagdo do ensino ndo pode ser compreendida apenas como a possibilidade
de permanéncia do estudante na mesma instituicdo ao longo de sua trajetdria formativa.
Quando reduzida a essa dimensao administrativa ou organizacional, corre-se 0 risco de esvaziar
seu sentido pedagogico e formativo, convertendo-a em um mecanismo de racionalizacdo
institucional desvinculado do compromisso com a formacgao integral. Nessa diregéo, a simples
coexisténcia de cursos de distintos niveis ndo garante, por si SO, processos formativos
integradaos, tampouco a construgao de percursas educativas coerentes e emancipatorios.

A literatura critica da area da EPT evidencia que a materializagdo da verticalizacao
do ensino enfrenta obstaculos relacionados a fragmentacao curricular, a compartimentalizacéo
dos saberes, as condigbes de trabalho docente e as diferentes concepgfes de formacao
que coexistem no interior dessas instituicdes. Esses elementos tensionam a proposta
de integracao e revelam gue a verticalizagdo do ensino, muitas vezes, se efetiva de forma parcial
ou contraditoria, distanciando-se dos principios da formacéao integral, da politecnia e do trabalho
como principio educativo, conceitos caros a EPT brasileira.

Diante dessas contradicOes, taorna-se necessario problematizar a verticalizacdo do
ensino na EPT ndo apenas como diretriz institucional, mas como um projeto pedagogico
em disputa, cuja concretizagao depende de escolhas politicas, curriculares e pedagogicas.
Assim, o proposito deste estudo € contribuir para o aprofundamento dos estudos acerca da
verticalizacdo do ensino na EPT, por meio do exame critico de suas implicacdes e
possibilidades como estratégia de integracdo entre niveis e modalidades de ensino
no processo de formacgédo integral e palitécnica dos estudantes. Para isso, desenvolve-se
um estudo exploratorio e descritivo, de abordagem qualitativa, fundamentado em revisao
bibliografica narrativa. Tal escalha metodoldgica contribui para o aprofundamento do debate
critico sobre os limites e as potencialidades da verticalizag&o no campo da EPT.

Em razao da abrangéncia e da complexidade que caracterizam a tematica investigada, este
estudo se organiza em quatro secfes. Para além desta introducao, apresenta-se 0 percursg
metodologico gque orientou a pesquisa, explicitando as escolhas teoricas e procedimentais
adotadas. Na sequéncia, desenvolve-se uma revisao hibliografica narrativa, fundamentada na
sistematizacao e na interpretacao critica da producédo académica pertinente, articulada a analise
critica dos resultados evidenciados. Por fim, sdo expostas as consideragoes finais, nas guais se
sintetizam os principais achados do estudo e se apontam suas implicagfes analiticas e formativas.

VERTICES, Campos dos Goytacazes/RJ, v. 28, n. 2, e28223688, maio/ago. 2026 [3]




Josimar de Aparecido Vieira, Roberta Pasqualli, Verticalizagdo na Educacéo Profissional e Tecnoldgica: implicagOes e caminhos para a integragéo no
Marilandi Maria Mascarello Vieira processo de formacéo integral e politécnica

Metodologia

Considerando seu propasito, este estudo se configura como uma pesquisa de natureza
exploratoria e descritiva, orientada por uma abordagem predominantemente gualitativa, de base
dialética. Tal opcao metodolégica fundamenta-se na compreensdo de gue os fendémenos
educacionais se constituem historicamente, em meio a contradigcbes e mediagfes saciais, nao
podendo ser apreendidas de forma fragmentada nem reduzidos a mera mensuragao de variaveis.
Nessa diregao, dialoga-se com Minayo (2010] ao afirmar que a pesquisa qualitativa opera no
universo dos significados, valares, crencas, motivacoes e atitudes, possibilitando a apreensao
das dimensfes mais profundas das relacfes sociais, dos processas histaricos e das dinamicas
gue conformam os fendGmenas investigadas.

0 percurso metodoldgico incluiu uma revisdo hibliografica, concebida ndo comao simples
levantamento de produgfes existentes, mas coma um maovimento critico de apreensdo da
totalidade e das contradigBes presentes no campo tedrico investigado. Como destacam
Marconi e Lakatos [2021), a pesquisa bibliografica possibilita a analise de um tema sob novas
chaves interpretativas, superando a reproducédo de ideias e favorecendo a construgao de sinteses
analiticas e interpretacfes inovadaras. Nessa perspectiva, a revisdo foi conduzida a partir de
uma abordagem narrativa da literatura, entendida, conforme Creswell e Creswell (2021],
como um procedimento gue favorece a organizacao, a sistematizagéo e a interpretacéo critica
da producao académica, permitindo explicitar tens@es, disputas tedricas e diferentes projetos
formativos em jogo no interior do campo estudado.

As categorias de analise e discussao foram constituidas com base nas diretrizes propostas
por Minayo (2010], que distingue diferentes modalidades de analise de conteudo: de expressao,
das relagOes, de avaliacdo, de enunciagdo e a categarial tematica. Neste estudo, optou-se
pela analise categorial tematica, por compreendé-la como um procedimento capaz
de apreender os nucleos de sentido que emergem das comunicagfes analisadas, considerando
nao apenas sua recorréncia, mas, sobretudo, suas articulagOes, tensfes e contradicOes
internas, elementos centrais para o alcance do objetivo analitico propostao (Minayo, 2010].

A utilizacdo dessa metodologia ocarreu a partir de uma perspectiva interpretativa e
dialetica, compreendendo o conteldo analisado como expressao de determinacdes histaricas e
saciais mais amplas. Assim, as categorias nao foram tomadas comao compartimentas estangues,
mas como construcdes analiticas mediadas pelas condigbes concretas de produgdo dos
discursas, permitindo apreender o fenémeno investigado em sua totalidade e evidenciando
caonflitos, disputas de sentido e processos de mediagdo que atravessam o objeto de estudo.

Como a investigagao utiliza pesquisa bibliografica, esta isenta de aprovacgao pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos.
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Desenvolvimento

A formag@o humana integral e politécnica dos estudantes na EPT e a verticalizagéo do ensino

A EPT, especialmente no ambito da RFEPCT, tem como um de seus principios
estruturantes a promocao da formacd8o humana integral e politécnica, compreendidas como
processo educativo que articula dimensoes téecnicas, cientificas, culturais, éticas e paliticas.
Tais concepgOes opGem-se a perspectivas reducionistas de formacéao voltadas exclusivamente
a insercdo no mercado de trabalho, ao buscar superar a dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual e ao defenderem uma educacao comprometida com a emancipacao dos
sujeitos e com a transformacéo social.

Nesse harizonte da formacdo humana integral e politécnica, destaca-se a formacao
omnilateral que se constitui como categoria fundante, ancorada na tradigdo tedrica de
Karl Marx e, posteriormente, aprofundada por meio das proposicGes de Antonio Gramsci,
com sua teoria sobre a escola unitaria. No contexto brasileiro, a formagéo humana integral e
politécnica ganha forma por meio dos estudos e pesquisas de Dermeval Saviani, Maria Ciavatta,
Dante Henrigue Moura, Gaudéncio Frigotto, Marise Nogueira Ramas, entre outros,
que ao problematizarem as relagdes entre trabalho e educacéo, evidenciaram a centralidade
de uma formacao que ultrapasse a logica instrumental e fragmentaria.

A formagdo humana integral, na perspectiva de Ciavatta (2012, 2014], implica o
desenvolvimento omnilateral dos sujeitos, compreendido como um processo formativo
gue integra, de maneira indissociavel, as dimenstes intelectual, fisica, cultural, social e palitica.
Tal concepcéo tensiona modelos formativos utilitaristas e desvinculados do todo, ao afirmar a
necessidade de uma educagao comprometida com a totalidade da existéncia humana.

No campo da EPT, Frigotto (2007, 2012]), Ramos (2012, 2014), Brasil (2007] e
Moura (2013]) ressaltam a centralidade da articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia como fundamento para uma educacgéo politécnica. Para Saviani (2003, p. 136],
‘Anocgdo de politecnia se encaminha na diregdo da superacdo da dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral”. Sendo assim,
a verticalizagdo do ensino visa superar essa dicotomia ao favorecer a continuidade e
0 aprofundamento dos estudos, contribuindo para uma compreensdo mais ampla dos
processos produtivas e das relacdes sociais que os envalvem.

A verticalizacdo do ensino emerge, entdo, como uma estratégia contra-hegemanica
relevante para a formacdo integral dos sujeitos. Entendida como a oferta articulada de diferentes
niveis, etapas, formas e modalidades de ensino em uma mesma instituicdo, a verticalizacdo do
ensino possihilita a construgao de percursos formativaos continuos, permitindo gue os estudantes
transitem por ela desde a educacéo basica ateé a pas-graduacao [Pacheco, 2010].

Tal configuracgéo institucional, caracteristica dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia
e Tecnalogia (IFs] favorece a integracao entre os cursos de formacgao inicial e continuada,
0 ensino medio, a educacgéao profissional técnica, a graduacao e a pos-graduacédo, contribuindo
para a superacdo da fragmentagao do conhecimento e dos tensionamentos provocados em cada
troca de instituicdo de ensino pelos estudantes. Todavia, como problematiza Bernstein (1996,
as formas de organizacdo curricular ndo sdo neutras; e, desse modo, diferentes curriculos
produzem diferentes formas de controle do acesso e da circulagcao do conhecimento, o que exige
atengéo as maneiras pelas quais essa integracao se materializa.
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Nesse harizonte, a verticalizagdo do ensino, ao possibilitar a continuidade dos estudos e
a ampliagéo progressiva dos conhecimentos, por meio de curriculos planejados e materializados
para/pela integracdo, pode contribuir significativamente para a formagéo omnilateral.
Ha, entretanto, que se estar atento a orientagado pedagogica que promava a integragdo entre
teoria e pratica, trabalho e educacao, ciéncia e cultura, em uma perspectiva de totalidade.

Em dialogo com essa perspectiva, Saviani [2011) destaca a importancia da apropriacéo
dos conhecimentas historicamente produzidos como condigdo fundamental para a formacao
critica dos sujeitos. Para o autor, essa apropriacao possibilita a compreensao das determinacdes
historicas e sociais que estruturam a realidade. Sendo assim, a verticalizagdo do ensing,
guando materializada por meio de um curriculo de fato integrado, amplia as paossibilidades de
aprofundamento tedrico e de desenvolvimento intelectual ao longo da trajetdria formativa,
evitando rupturas e descontinuidades entre os diferentes niveis de ensino. Essa discussao pode
ser ampliada a partir dos estudos de Apple [2006], para gquem o curriculo ndo € neutro e
esta imerso em relacdes de poder que influenciam a selecdo e a organizacao dos saberes.

As caontribuigcBes de Freire (2019a, 20139b]) tambem iluminam essa discussao ao enfatizar
a necessidade de uma educagao dialogica e problematizadora. Todavia, como ja dito,
tal potencial ndo se realiza automaticamente, estando condicionado as mediacdes curriculares,
institucionais e pedagogicas que orientam sua materializacdo no cotidiano educativo.
Nesse sentido, a verticalizacdo do ensino ndo deve ser compreendida apenas como
uma organizacgdo administrativa ou estrutural, mas como uma possibilidade de construcgéo
de praticas pedagogicas que promovam o dialogo entre saberes, a contextualizacao
do conhecimento e o protagonismo dos estudantes ao longo de sua formacao.

Como destacam Vieira, Vieira e Pasqualli [2023], essa perspectiva deve orientar-se para
a formacao de sujeitos emancipadaos, capazes de promover transformacdes em si mesmas e
na realidade em que estdo inseridos. Sendo assim, a formacdo humana integral e politécnica
e compreendida como a integragao entre a formacao basica e a formagéo para o trabalhg,
tendo o trabalho como principio educativo. Isso implica reconhecer o trabalho como mediacéo
gue possibilita a compreensado concreta de seus significados econdmicos, saciais, histaricos,
politicos e culturais, tanto no campo das ciéncias quanto no das artes. Fundamenta-se, ainda,
em uma epistemalogia que valoriza a articulag8o entre conhecimentos gerais e especificos,
aliada a uma abordagem metodoldgica que favoregca a identificacdo das particularidades
desses saberes em termos de sua historicidade, finalidades e potencialidades.

Entretanto, € importante destacar que a verticalizagdo, por si s, ndo garante a formacao
humana integral e paolitéecnica. Conforme aponta Kuenzer (2009, 2011]), a efetividade
das propostas formativas depende da intencionalidade pedagogica e da compreensao das
relacdes entre educacdo e 0 mundo do trabalho. Assim, a verticalizacdo do ensino precisa estar
associada a uma articulagédo curricular consistente, que promova a integracdo entre 0s
diferentes niveis e modalidades de ensino, evitando a mera justaposicdo de conteudo.
Considerando as transformactes contemporaneas no mundo do trabalho, marcadas
pela precarizacdo, flexibilizagdo e escassos direitos trabalhistas [Antunes, 2009), reforga-se
anecessidade de que a formagéo escolar ultrapasse a logica estritamente instrumental.
Assim, a verticalizagdo do ensino nao pode ser esvaziada da parcela de natureza politica
intrinseca ao processo de trabalhar e produzir em um sistema capitalista.

Ademais, a concretizacao da verticalizacdo do ensino requer o fortalecimento de praticas
pedagogicas de carater interdisciplinar, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extenséo,
bem como a valorizagdo das particularidades dos sujeitos e dos territorios.

VERTICES, Campos dos Goytacazes/RJ, v. 28, n. 2, e28223688, maio/ago. 2026 [6]




Josimar de Aparecido Vieira, Roberta Pasqualli, Verticalizagdo na Educacéo Profissional e Tecnoldgica: implicagOes e caminhos para a integragéo no
Marilandi Maria Mascarello Vieira processo de formacéo integral e politécnica

Nesse cenario, os IFs, conforme assinala Pacheco [2010]), ocupam uma posicdo estratégica
ao ofertarem uma educacdo publica, gratuita e socialmente referenciada, orientada
para 0 desenvolvimento local e regional. Contudo, ainda que essa perspectiva se apresente
como viavel no plano teorico, sua materializacao, na pratica, nem sempre se verifica nos IFs,
canforme aponta Quevedo [2016]. Tambeéem, ha que se destacar que o curriculo sofre pressoes
das agendas educacionais contemporaneas que enfatizam a performatividade e a racionalidade
gerencial, podendo esvaziar projetos formativas de carater critico (Ball, 2014].

Dessa forma, a verticalizacdo do ensino na EPT pode constituir-se como um importante
caminho para a consolidagdo da formagédo humana integral e politécnica, ao possibilitar
trajetarias formativas continuas, integradas e contextualizadas. No entanto, sua efetivacao
depende de um projeto educativo que va alem da estrutura institucional, fundamentando-se
em principios pedagadgicos criticos e emancipatarios. A articulagéo entre formag&o humana
integral e verticalizagdo do ensino na EPT evidencia a necessidade de uma educacdo que
nao apenas qualifique para o trabalho, mas que forme sujeitos capazes de compreender,
guestionar e transformar a realidade em que est&o inseridos.

A verticalizagdo como principio organizador do trabalho pedagégico da EPT

Embora ainda pouco explorada na producao académica da area educacional,
a verticalizagdo do ensino pode ser compreendida como a articulacdo entre a arganizagao
das instituicBes de ensino, os itinerarios formativos dos estudantes, a organizacao curricular e
a atuacao docente. No plano institucional e dos itinerarios formativos, manifesta-se na oferta
articulada de cursos em diferentes niveis, etapas, formas e modalidades, como ocorre nos IFs
enos Centros Federais de FEducagdo Tecnoldgica [(CEFETs]), que contemplam
a Educacéo Basica, a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica, a Educacao de Jovens e Adultos e
a Educacédo Superior (Graduacéo e Pos-Graduacédo] (Brasil, 2008].

A verticalizagao do ensino na RFEPCT, proposta em 2008 (Brasil, 2008), seque permeada
deincertezas e em processo de consolidagdo. Como apontam Aradjo e Mourao (2021],
a preocupacao ultrapassa o carater inovador da verticalizagdo para o sistema educacional
publico brasileiro, ao evidenciar que “a oferta educativa para diversos niveis, etapas e modalidades
numa mesma instituicdo pauta-se pela intengéo de aproveitamento da estrutura fisica e humana
dessas instituigcdes, na tentativa de fazer mais com menaos” [Aradjo; Mourao, 2021, p. 11].

Apesar disto, seu modelo tensiona a organizagdo educacional institucionalizada,
tradicional nos cursos e nos curriculos escolares brasileiros, que tendem a segmentacao
do que e ensinado, onde € ensinado, para que Se ensina, por quem € ensinado e para gquem
se ensina, aproximando-se da perspectiva da formacdo humana integral e palitécnica
integrada e integradora. Bonfante e Schenckel (2020, p. 83]) esclarecem que 0 conceito
de verticalizacdo se relaciona com “uma estruturacdo curricular organizada com base
na concepcdo de eixos tecnoldgicos, em torno dos quais sdo planejados e estruturados
curriculos em diferentes niveis de formacdo profissional e tecnolégica [...]” oportunizando
ao estudante “a possibilidade de construir sua trajetoria académica, inclusive dentro de
uma mesma area do conhecimento ou da mesma instituicdo, sem ser simplesmente absorvido
pelo mercado de trabalho” (Muller; Silva, 2025, p. 4].

Sendo assim, espera-se que a verticalizacdo do ensino ndo se reduza apenas a
um arranjo administrativa que faca ‘mais com menos’, mas configure-se como um dispositivo
politico-pedagogico que se desenvolva em outros tempos, novos espacgos e em praticas
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educativas que materializem a formagao humana integral e politécnica. Essa configuracéo,
alem de favorecer o compartilhamento e a otimizagédo da infraestrutura, como bibliotecas,
laboratorios, espacos de recreagdo e de uso coletivo, contribui para a circulacdo de capital
cultural, saberes e conhecimentos por meio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensag, conceito amplamente discutido no amhbito da Educacéo Superior (Severino, 2007]
que, nesta perspectiva, pode ser extrapolado para a EPT.

No ambito da EPT, Pacheco [2010]) assinala que a verticalizacdo do ensino opera como
principio organizador dos curriculos, ao mesmo tempo em que fortalece a proposta pedagogica
institucional, contribuindo para a qualificacdo e a ampliacdo do acesso a educacéao.
A organizacao curricular integrada € foco de estudos e pesquisas de Ramaos [2012],
que destaca a preocupacdo com o fato de que:

Um curriculo que integra formacdo geral, técnica e palitica, o estatuto de conhecimento
geral de um conceito esta no seu enraizamento nas ciéncias como “leis gerais”
que explicam fenémenos. Um conceito especifico, por sua vez, configura-se pela
apropriagdo de um conceito geral com finalidades restritas a objetos, problemas ou
situacOes de interesse produtivo. A tecnologia, nesses termas, pode ser compreendida
como a ciéncia apropriada com fins produtivos. Em razéao disto, no curriculo integrado
nenhum conhecimento € so geral, posto que estrutura objetivos de producao,
nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser
formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia basica (Ramos, 2012, p. 120].

Nessa perspectiva, e considerando 0s cuidados apontados por Ramos [2012],
a verticalizagéo do ensino pode favorecer a construgdo de conhecimentos de forma integrada,
estimulando praticas pedagogicas reflexivas e criativas, além de promover a autonomia
dos estudantes. Sua materialidade n&o se limita ao ensino, mas se estende a produgao de
mediacOes que podem tanto atenuar quanto reinscrever desigualdades ja que, se ndo neutra,
a educacéao se configura como um campo de disputas e possibilidades, no qual se entrecruzam
projetos formativos, praticas institucionais e processos de subjetivagéo.

Por sua vez, Oliveira (2021] ressalta que as finalidades da verticalizacdo do ensino
exercem impactos diretos na trajetoria de estudantes e professores. No caso dos estudantes,
ao integrar diferentes niveis e modalidades de ensino, ampliam-se as possibilidades
de construcdo de itinerarios formativos mais alinhados as expectativas e projetos de vida.
Ao vislumbrar na verticalizagdo do ensino como parte do projeto de vida dos estudantes,
busca-se em Leao, Dayrell e Reis (2011, p. 1071] a ideia de que “seria uma agao do individuo
de escolher um, entre os futuros possiveis, transformando os desejos e as fantasias que lhe déo
substancia em ohbjetivos passiveis de serem perseguidas, representando, assim, uma orientacéao,
um rumo de vida”. E, entdo, um caminho possivel.

Outro aspecto interessante para trazer a discussdo € o papel do trabalho docente
enguanto organizador do espaco pedagogico. Embora seja tensionado pela obrigatoriedade
do transito em diferentes niveis e modalidades de ensino e, também, pelas atividades
de pesquisa e extensdo, o trabalho docente se constitui como elemento centralizador
na articulacao da verticalizacdo do ensino da EPT brasileira. Considerando este tensionamento,
Oliveira e Cruz [2017]) apontam a preocupagdo cam a necessidade de paolivaléncia desse docente,
pois supde-se o desenvolvimento de multiplos saberes e da capacidade de transitar com
propriedade em diferentes espacgos para 0s quais, muitas vezes, nao foi adequadamente formado.

Acerca disso, Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010, p. 81] ja asseveravam:
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[...] & evidente que esse modelo curricular exige mudangas no perfil do profissional
docente inserido na Rede, pois lidar com o conhecimento de forma integrada e
verticalizada exige a superagéo do “modelo hegemonico disciplinar” e a construgéo
do perfil de um profissional docente capaz de “desenvolver um trabalho reflexivo e
criativa e promover transposigfes didaticas contextualizadas que permitam
a construgdo da autonomia dos educandos”.

Sendo assim, “fica evidenciado um trabalho que estéd diante de uma nova
institucionalidade, de uma nova forma de organizagao curricular e de um novo espaco educativo,
com multiplas possibilidades, e que se propfe a receber um publico tao diverso guanto
a sua oferta” (Oliveira, 2021, p. 12]. Logo, a verticalizagdo do ensino impbe uma ressignificagao
dos saberes docentes e das praticas educativas paor eles mabilizadas, devendo ser analisada
em sua totalidade, enquanto categoria de trabalho, e em sua especificidade, considerando
a atuacdo docente nesse contexto.

Nesse contexto, destaca-se a urgéncia de que os cursos de licenciatura e 0s componentes
curriculares voltados a docéncia no ensino superior, presentes nos cursos de Pds-Graduagao
Lato e Stricto Sensu, incorporem, em seus curriculos, discusstes sobre a docéncia na EPT,
contemplando seus principios fundamentais, como a formagdo humana integral e
politécnica, bem como as demandas decorrentes dos processos de verticalizagéo do ensino.
Tal movimento implica reconhecer o professor como um sujeito que produz saberes na e a
partir da pratica, maobilizando conhecimentos pedagogicos, cientificos e experienciais em
situacOes concretas de ensino.

Deslocar a concepcgdo de verticalizagdo do ensino na EPT do lugar restrito a oferta de
diferentes niveis e modalidades de ensino em um mesmo espaco fisico para a sua compreensao
como materializagdo da formagao humana integral e politécnica implica conceber a educagao
como uma pratica social complexa, situada e historicamente construida. Tal compreensao
aproxima-se das contribuig@es de Frigotto (2007, 2012), Ramaos (2012, 2014], Brasil (2007] e
Moura [2013] para quem a verticalizagdo do ensino na EPT ndo pode ser compreendida apenas
comao inovagao organizacional ou ampliagéo de opaortunidades formativas em um mesmo espaco
fisico, mas deve ser analisada em sua dimensao contraditoria, considerando tanto seu potencial
integrador quanto os tensionamentos que produz no cotidiano institucional.

A verticalizacao do ensino trata, portanto, de um fendémeno que convaca a problematizacao
das relacOes entre 0s espagos institucionais, o curriculo, o trabalho docente e formacéo, exigindo
abordagens que articulem as dimensoes intelectual, fisica, cultural, social e politica.

A verticalizagdo enquanto estratégia para democratizar o acesso a EPT

Para discutir a verticalizag&o do ensino enquanto estratégia para demaocratizar 0 acesso a
EPT ha gue se situar a discussdo no ambito das determinaces historicas e das formas pelas
quais 0 Estado brasileiro organiza sua oferta educacional em meio as contradicBes entre
acumulacgéo e reproducgao social. Frigotto [2008], em seus estudos, destaca um dos enigmas
que cerca a EPT brasileira, quando apresenta, no cenario do capitalismo dependente, a flutuagéo
entre a auséncia e a sobra de profissionais em determinadas areas de trabalho no Brasil.
Sendo assim, a demaocratizagao por meio da verticalizacdo do ensino nao pode ser compreendida
apenas como ampliacdo guantitativa de vagas em cursos de niveis diferentes em uma mesma
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instituicdo de ensino, mas como um processo que, atravessado por disputas estruturais,
materializa uma formagao que dé conta de dialogar com o mundo do trabalho e nao apenas
comas forgas produtivas imediatistas, pois, como afirma Tomizaki (2026, p. 825),
“as transformagbes no modo de reprodugcdo social gue deslocam as disputas em torno
das desigualdades sociais do mundo da escola em diregéo ao mundo do trabalho”, indicando
gue sua expansao nao implica, necessariamente, superacao das desigualdades.

No caso brasileiro, apesar dos avancos obtidos a partir da criagao da RFEPCT, em 2008,
a problematica da formacé&o dual ainda e recorrente: de um lado, o mercado e suas exigéncias
de formacgéo acelerada, para dar conta da economia em expansdo, especialmente apds
0 término da pandemia de cavid-19, ja no terceiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva
e; de outro, as escolas da RFEPCT, que buscam mais do que formar os filhos da classe
trabalhadora para aquilo que o mercado deles espera. Essa proposta formativa, humana
integral e politécnica, por natureza, requer tempo para que a aprendizagem madura e reflexiva
dos estudantes ocorra e vai de encaontro aos interesses do mercado.

Nessa perspectiva, 0s percursos formativos tendem a se tornar mais longos, complexos
e, por consequéencia, sacialmente seletivos. A educagéo dos filhos da classe trabalhadora,
guando orientada por sentidos que vao além do fazer técnico, apresenta-se em cenarios poucao
favoraveis, ja que a propria dinamica - escola de ensino meédio/técnico-universidade -
pode gerar tensionamentos decorrentes da desarticulacdo entre os diferentes niveis de ensino
em uma mesma institucionalidade.

E nesse contexto que a verticalizagdo do ensino pode contribuir como estratégia para
a democratizacéo do acesso a EPT, reduzindo os efeitos das rupturas entre etapas formativas e
funcionando como mecanismo de acolhimento nos processos de transicdo, que Ssag,
por natureza, momentos criticas [(Braun; Marcilio; Dias, 2024]). Ao paossibilitar trajetarias
formativas continuas, a verticalizagdo tende a minimizar tais descontinuidades, favorecendo
a permanéncia e a progressao academica dos sujeitos em formacgéao, permitindo que percorram
itinerarios educacionais que podem se estender da aprendizagem profissional inicial
até os mais elevados niveis de gualificacao, incluindo a pos-graduacgéo stricto sensu.

Todavia, a estrategia da verticalizacao do ensino na EPT, para ser bem-sucedida, depende
da forma como o conhecimento € organizado e distribuido: depende da oferta deliberada
de niveis e modalidades de ensino e nao apenas da inclusdo de cursos para “aproveitar”
ainfraestrutura e o quadro docente ja existentes. Nesse sentido, as contribuigcBes de
Bernstein [2000] permitem compreender que as formas de classificacdo e enquadramento do
conhecimento regulam as possibilidades de acesso aos saberes socialmente valarizados.
De modo complementar, Young (2007, p. 1294], ao discutir a nogéo de “conhecimento poderoso”,
evidencia que a simples integragcao institucional nado € suficiente para promover
ademaocratizagdo do ensino. Se 0s curriculos permanecerem rigidos, fragmentados e
pouco articulados entre si, a verticalizagdo tende a ser reduzida a uma exigéncia formal ou
administrativa, sem produzir mudancas efetivas nos percursos formativos, contribuindo,
inclusive, para a reproducéao das desigualdades sob novas configuracaes.

0 “conhecimento poderoso” em contraposicdo ao “conhecimento dos poderosos”
(Young, 2007] torna-se central, pois, ao defender que a escola deve garantir o acessa a saberes
gue permitam aos estudantes ir aléem de suas experiéncias cotidianas, os coloca, pelo menos
nocampo do curriculo, em escala de igualdade com os filhos da classe dominante.
Assim, democratizar o acesso a EPT por meio da verticalizagdo do ensino implica assegurar
gue 0s estudantes nao apenas permanegam no sistema educacional, mas tenham acesso efetivo
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a conhecimentaos cientificos e tecnoldgicos socialmente relevantes. Isso pressupde, tambem,
agarantia de condicdes materiais para sua permanéncia, viabilizadas por politicas e
programas institucionais, como a assisténcia estudantil, as bolsas de permanéncia, os auxilios
de alimentacéao, transporte e moradia, aléem de aces de apoio pedagagico, pesquisa e extensao.

0 Governo Federal brasileiro oferece diversos programas educacionais focados em melhorar a
infraestrutura, garantir a permanéncia e 0 sucesso dos estudantes. 0s principais programas
incluem o Pé-de-Meia, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE], o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE] e o Programa Universidade para Todos (PROUNI], gque visam
demaocratizar o acesso e combater a desigualdade social nas escolas publicas brasileiras.

Ha, também, que se considerar as bolsas destinadas a participacdo de estudantes
em atividades de pesquisa, extensdo e ensino, como as bolsas de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC e PIBIC-EM], de extensdo e de monitaria, amplamente ofertadas pelos Institutos Federais.
Essas bolsas constituem importantes estratégias de permanéncia e éxito, uma vez gue
cantribuem para a insergéo dos estudantes em atividades formativas para alem da sala de aula
e podem complementar sua renda. Contudo, estudos e manifestagdes de entidades cientificas
tem apontado a defasagem dos valores praticados em parte dessas maodalidades,
especialmente nas bolsas de iniciacdo cientifica financiadas pelo CNPg, cujos reajustes
ocarreram apos longos periodos sem atualizagdo.

A analise da verticalizacdo do ensino na EPT tambem pode ser tomada partir da
perspectiva gramsciana acerca do intelectual organico que afasta a ideia de intelectual do senso
comum. Pergunta-se: & possivel formarmos o estudante da EPT a partir desta perspectiva?
Pois acredita-se que sim ja que o adjetivo organico pode ser compreendido par meio de dois
sentidos que se complementam: o da organicidade e 0 da organizagdo. Para Gramsci,
“todo grupo social [...] cria para si [...] uma ou mais camadas de intelectuais que Ihe déo
homogeneidade e consciéncia da propria fungdo, ndo apenas no campo econtmico,
mas também no social e politico” [Gramsci, 2006, p. 15), o que permite compreender a
verticalizacdo como potencial espaco de formacéo de uma intelectualidade vinculada as classes
trabalhadoras. Ao ampliar o tempo de permanéncia dos estudantes na instituigao e paossibilitar
sua insercdo em atividades de ensino, pesquisa e extensao, a verticalizacao pode contribuir para
a construcao dessa intelectualidade, desde que orientada par um praojeto formativo critico.

Nao tem como continuar a escrita deste texto sem asseverar alguns limites apresentados
ao processo de formacdo na EPT brasileira. O primeiro diz respeito ao fato de que,
apesar dos esforcos para a expansao da RFEPCT pelos rincOes brasileiros mais distantes, a zona
de vulnerabilidade de muitos estudantes compromete 0 acesso ao direito de estudar. No contexto
da EPT, evidencia-se, novamente, que a verticalizagdo do ensing, isoladamente, ndo garante sua
democratizacdo, especialmente no quesito acesso. A dimens&o continental brasileira deve ser
considerada, e a criacdo de camp/ de IFs pode reconfigurar o cenario de desigualdades sociais
no Brasil por meio de uma formacao humana integral e palitécnica, de forma verticalizada.

0 segundo limite refere-se a subordinacdo da Educacao Profissional e Tecnoldgica
as racionalidades neoliberais, que tendem a reduzir a formacdo humana as exigéncias
de eficiéncia, produtividade e empregabilidade. Nessa perspectiva, a educacdo passa a ser
concebida prigritariamente como mecanismo de preparacaoc de forga de trabalho para atender
as demandas do mercado. Conforme adverte Laval [2025], “A escaola deveria ser o lugar onde se
formam cidadaos capazes de pensar e participar da vida coletiva - n&o apenas individuos
treinados para o mercado”. Para o autor, quando a educacéo é reduzida a légica da eficiéncia,
da competicdo e da performance, sua finalidade formativa e demacratica perde sentido.
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Assim, se a verticalizacdo do ensino for orientada apenas pela necessidade de adequar a oferta
educacional as demandas imediatas do mercado de trabalho, convertendo-se em mero instrumento
de gestéao de fluxas e certificaces, seu potencial emancipatadrio tende a ser esvaziado.

Também, em terceiro lugar, cabe a critica ao fato de que acreditar na demaocratizacao
doacesso a educacgdo por meio da verticalizacdo do ensino pode constituir-se em
uma contradicdo educacional, quando se inserem percursos farmativos com terminalidades
aligeiradas e precoces. Ao organizar itinerarios diferenciados de escolarizagéo, sem mediacoes
criticas, a verticalizacdo pode tornar-se apenas uma ferramenta do capital, sem supera-lo.
Mais do que nunca, a verticalizagdo do ensino constitui-se como um campo de disputa,
no qual se confrontam projetos distintos de educacao e de sociedade.

Implicagdes e possibilidades da verticalizagao na integragao da EPT no processo de formacgao
integral e politécnica dos estudantes

O Art. 6° da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de
Educacado Profissional, Cientifica e Tecnologica [RFEPCT] e cria os IFs, estabelece, entre suas
finalidades, o fomento a articulagéo e a continuidade entre a educagao basica, a educagéao
profissional e a educacdo superior, mediante o aproveitamento da infraestrutura existente, dos
profissionais que atuam nas instituictes e dos mecanismos de gestéao disponiveis (Brasil, 2008]).
Todavia, embora o dispositivo legal anuncie a verticalizacdo como principio estruturante da EPT, sua
cancretizacdo no cotidiano institucional revela-se marcada por tensoes, limites e contradicdes,
evidenciando a distancia entre a narmatividade e a pratica educativa efetivamente realizada.

A verticalizagéo, tal como inscrita no marco legal, projeta uma concepgdo integrada
de formagdo que, na pratica, enfrenta obstaculos relacionados a fragmentacao curricular,
a organizagao departamentalizada dos cursos, as condicOes objetivas de trabalho docente
e as disputas em torno dos projetos farmativos que orientam as instituicdes (Ciavatta, 2012;
Kuenzer, 2011; Ramos, 2008). Embora a legislacdo dos Institutos Federais proponha a
articulagéo entre diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, diversos estudos apontam
qgue sua materializagdo encontra limites institucionais e pedagogicos que dificultam a efetiva
integracgéao curricular [Pacheco, 2010]. Desse modog, a articulacdo entre os diferentes percursos
formativos tende, em muitos casos, a assumir um carater mais formal do que substantivo,
reduzindo-se a oferta sequencial de cursos, sem gue se concretize uma integracdo pedagogica e
curricular capaz de sustentar a formacao integral preconizada pela legislagéo.

Essa contradicdo se manifesta de forma concreta nas experiéncias vivenciadas
por instituicoes da EPT em todo o pais. Estudos sobre a implementacéo da verticalizacdo nos
Institutos Federais tém evidenciado tensfes entre a concepgao de formagéao integrada prevista
nos marcos legais e as condigBes efetivas de sua materializagdo, destacando desafios
relacionados a articulagdo curricular, a organizacao institucional e ao trabalho docente
(Kuenzer, 2011; Pacheco, 2010; Ramos, 2008]. Tais analises indicam que a coexisténcia
de diferentes niveis e modalidades de ensino em uma mesma instituicdo n&o assegura, por si so,
a integracgao dos percursos formativos nem a efetivagdo de uma formacao humana integral.

Um exemplo que traremos para ilustrar sera o do contexto Instituto Federal de Educacao,
Ciencia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), fampus Sertéo, cuja trajetoria institucional
remaonta a uma escola Agrotécnica Federal. Observa-se a constituicdo de percursos formativos
verticalizados que, embora ampliem as possibilidades de continuidade educacional, ndo estao
isentos de desafios. Atualmente, o Campus Sertdo oferece o curso Tecnico em Agropecuaria nas
formas integrada e subsequente ao ensino medio, constituindo a base inicial desses percursos.

VERTICES, Campos dos Goytacazes/RJ, v. 28, n. 2, e28223688, maio/ago. 2026 [12]




Josimar de Aparecido Vieira, Roberta Pasqualli, Verticalizagdo na Educacéo Profissional e Tecnoldgica: implicagOes e caminhos para a integragéo no
Marilandi Maria Mascarello Vieira processo de formacéo integral e politécnica

Aos egressos desses cursos, sao disponibilizadas possibilidades de ingresso em cursos
de Graduagé&o, como Agronomia, Zootecnia, Agronegacio, Ciéncias Biologicas e Gestdo Ambiental,
e, posteriormente, em cursos de Pos-Graduacgao Lato Sensu, a exemplo das especializactes
em Sistemas de Producéao Vegetal e em Desenvalvimento e Inovacdo. No entanto, a existéncia
desses itinerarios ndo garante, por si so, a efetivacdo da verticalizagdo em sua dimensao
formativa mais profunda, uma vez que persistem desafios relacionados a articulagao curricular
entre 0Ss niveis, a coeréncia entre 0s projetos pedagogicos e a construcdo de
uma intencionalidade comum orientada pela formacgéo integral e palitécnica.

Adicionalmente, o oferecimento do curso de Pos-Graduacdo Lato Sensu - Especializagéo
em Docéncia da EPT, voltado a atuacdo docente na EPT, revela tanto o0 compromisso institucional
com a formacgao de professores quanto os limites estruturais do sistema educacional brasileiro,
que histaricamente separa a formacéo tecnica da formacao pedagagica. Tal realidade reforga
a compreensdo de que a verticalizagdo, enquanto principio organizador do trabalho
pedagogico da EPT, constitui-se como um processo em permanente construgdo, atravessado
por contradicbes que exigem reflexdo critica e agdes institucionais que ultrapassem
o cumprimento formal do marco legal, em direg8o a materializacdo de uma proposta
formativa efetivamente integrada e socialmente referenciada.

Os egressos do Curso Técnico em Agropecuaria do Lampus Sertao tém suas possibilidades
de continuidade formativa ampliadas em razdo da estrutura multicampi do IFRS, que oferece
diferentes oportunidades de prosseguimento dos estudos em cursas de graduacao e programas
de pos-graduacdo /ato sensu e stricto sensu relacionados a area de recursos naturais,
materializando percursos formativos coerentes com a proposta de verticalizagdo do ensino.
Essa ampliacdo torna-se ainda mais expressiva quando se considera 0 conjunto das instituictes
de ensino que compdem a RFEPCT, nos quais o leque de oportunidades formativas se expande de
modo consideravel. Nesse sentido, canforme assinalam Silva et a/ [2020], os IFs n&o se
configuram estritamente como escolas técnicas nem como universidades tradicionais;
sua singularidade institucional reside justamente na proposicdo de um modelo educacional gue
busca integrar diferentes niveis e etapas de ensino, fortalecendo o principio da verticalizacéo e
articulando o tripeé ensino, pesquisa e extensao saob a responsabilidade de um mesmo corpo docente.

Todavia, essa caonfiguragdo institucional singular, ao mesmo tempo em gque amplia
as possibilidades formativas, produz um conjunto de exigéncias e tensdes que incidem
diretamente sobre o trabalho docente. No cerne da estrategia de verticalizagdo da EPT
encontram-se 0s professores, aos quais € atribuida a responsabilidade de desenvolver,
de forma concomitante, atividades de ensino, pesquisa e extensao, frequentemente orientadas
por distintas ldgicas faormativas e dirigidas a publicos heterogéneos. Helmer e Reyes [2014]
destacam que os professores da EPT necessitam dispor de um amplo repertario de conhecimentos
que lhes permita atuar em diferentes niveis de ensino, desde a educagao bhasica ate a graduagao e
a pos-graduacdo, candigao diretamente relacionada a verticalizagdo caracteristica dos IFs.

Essa multiplicidade de demandas, entretanto, nao pode ser naturalizada como atributo
individual do professor, sob pena de invisibilizar as condicdes objetivas em que o trabalho
docente se realiza. Machado [2008] enfatiza que o professor da EPT deve constituir-se como
sujeito reflexivo e pesquisador, comprometido com o trabalho coletivo e com uma acgédo
pedagogica critica e cooperativa, 0 que pressupde uma compreenséo aprofundada do mundo
do trabalho e das redes de relagcBes que perpassam os diferentes niveis, modalidades e
instancias educacionais. Contudo, a efetivacdo desse perfil profissional encontra limites
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concretos nas condigBes institucionais, na intensificacdo do trabalho docente e
na sobreposigao de funcoes decorrentes da logica verticalizada de organizacado do ensino.

Com a diversidade de ofertas formativas, que vao desde cursos de farmacao inicial e
continuada, passando pelos cursos tecnicos integrados, subsequentes e concomitantes,
até a graduagao e a pos-graduacdo, os professores dos IFs inserem-se em uma estrutura
educacional profundamente verticalizada, que articula ensino, pesguisa e extensao em um
mesmao espacao institucional (Silva et a/, 2020]. Tal configuragéo paossibilita a convivéncia,
em um mesmo ambiente educativo, de estudantes da educacdo basica e do ensino superior,
favarecendo experiéncias formativas interligadas e agfes conjuntas de pesquisa e extensao.

Entretanto, essa potencialidade formativa convive com desafios significativos.
Os professores atuam simultaneamente em diferentes niveis, modalidades e areas
do conhecimento, lidando com publicos diversos e expectativas formativas distintas,
0 gue exige uma formac8o didatico-pedagogica solida, bem como praticas educativas
polivalentes e flexiveis. Os impactos da verticalizacdo sobre o trabalho docente, conforme
destacam Silva et a/ [2020], manifestam-se em tensdes relacionadas as multiplas atribuicoes
e responsabilidades assumidas pelos professores, afetando diretamente a organizacao
do trabalho pedagagico e o proprio processo educativa.

Nesse contexto, torna-se necessario que o0s professores ajustem metodologias, conteddos,
linguagens, procedimentos e planejamentos didaticos para atender a um publico heterogéneo,
gue abrange simultaneamente diferentes niveis, etapas e modalidades de ensina. A adequacéao
da linguagem e da profundidade dos conteudos constitui-se, portanto, em uma tarefa complexa
e exigente, evidenciando que a verticalizacdo, embora portadora de potencial integrador,
representa tambem um dos maiores desafios contempaoraneos para o trabalho docente na EPT.

Em sintese, a verticalizagdo, enquanto principio organizador da EPT, apresenta-se comao
uma impaortante possibilidade de integracao formativa, mas sua efetivagéo ainda enfrenta limites
no catidiano institucional. Para que ultrapasse a dimenséao formal, torna-se necessario investir
na articulacdo curricular, no fortalecimento do trabalho coletivo e em condices adequadas
ao exercicio da docéncia. Deve ser compreendida como um processo em construcag,
cuja consaolidagéo depende de acdes intencionais que promovam, de fato, a formacao integral
dos estudantes e a integracao entre os diferentes niveis e modalidades de ensino.

Consideragdes finais

A analise desenvolvida ao longo deste estudo possibilitou compreender que
a verticalizagdo do ensino na Educagdo Profissional e Tecnolégica [EPT) n&o se restringe
a oferta articulada de diferentes niveis, modalidades e formas de ensino em uma mesma
instituicdo. Mais do gque um arranjo administrativo e organizacional, ela constitui
uma estratégia formativa voltada a construcdo de percursos educacionais continuos, capazes
de ampliar as possibilidades de acesso, permanéncia e progressdo dos estudantes.
Nessa perspectiva, a verticalizagcdo configura-se como um principio estruturante da
Rede Federal de FEducacédo Profissional, Cientifica e Tecnologica que, articulado
aos pressupostos da formacdo humana integral e da politecnia, pode favorecer processos
educativos comprometidos com a emancipacdo dos sujeitos e com a democratizagao
do acesso ao conhecimento socialmente produzido.

VERTICES, Campos dos Goytacazes/RJ, v. 28, n. 2, e28223688, maio/ago. 2026 [14]




Josimar de Aparecido Vieira, Roberta Pasqualli, Verticalizagdo na Educacéo Profissional e Tecnoldgica: implicagOes e caminhos para a integragéo no
Marilandi Maria Mascarello Vieira processo de formacéo integral e politécnica

Os resultados da reviséo bibliografica evidenciaram que a verticalizacdo do ensino possui
potencial para favorecer trajetdrias formativas continuas, ampliar as possibilidades de acesso e
permaneéncia na EPT e fortalecer a integracdo entre ensing, pesquisa e extensdo. Alem disso,
ao possihilitar a articulagéo entre diferentes etapas da formacao, a verticalizagéo pode contribuir
para a superacdo da histdrica dualidade entre trabalho manual e trabalho intelectual,
aproximando-se daos principios da palitecnia e do trabalho como principio educativo.

Entretanto, o estudo também demonstrou que a efetivagdo da verticalizagdo do ensino
encontra limites e contradiges no cotidiano institucional. Persistem desafios relacionados a
fragmentacdo curricular, as disputas em torno dos projetos formativos, a intensificagéo e
a polivalencia do trabalho docente, as racionalidades gerenciais e as desigualdades sociais que
atravessam a educacdao brasileira. Nesse cantextg, a simples coexisténcia de cursos em diferentes
niveis, modalidades e formas ndo garante, por si sO, a integragdo curricular e pedagdgica
necessaria a materializagédo de uma formacao efetivamente integrada e emancipatoria.

A analise evidenciou, ainda, que a verticalizacdo do ensino se constitui como um campo
de disputas paliticas, pedagogicas e epistemoldgicas. Dependendo das intencionalidades
gue orientam sua materializagao, pode tanto fortalecer projetos formativos criticos e
sacialmente referenciados quanto atender a perspectivas pragmaticas voltadas
aracionalizacdo institucional e a adaptacdo as demandas imediatas do mercado.
Assim, sua consalidagao exige agfes institucionais intencionais, fundamentadas em principios
democraticos, na valorizacdo do trabalho docente, na articulacdo curricular e na defesa
da educacao publica de qualidade socialmente referenciada.

Conclui-se, portanto, que a verticalizacdo do ensing, quando compreendida em sua
dimensao formativa, critica e integradora, pode constituir-se como impartante estrategia para
fortalecer a EPT brasileira e ampliar as possibilidades de formacéao integral dos estudantes.
Todavia, sua efetivacdo depende da construgdo coletiva de projetos pedagogicos
comprometidos com a emancipacdoc humana, com a integracao entre trabalho, ciéncia, cultura
e tecnologia e com a transformacdo das condicBes sociais gue historicamente produzem
desigualdades educacionais. Por fim, destaca-se a necessidade de ampliagdo de estudos
empiricos sobre a tematica, especialmente aqueles voltados as experiéncias concretas
de verticalizagao nos IFs, as trajetdrias dos estudantes e aos impactos desse processo sobre
o trabalho docente e a organizacao curricular da EPT.
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